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Informacje o autorce programu

Doktor nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika, magister filologii angielskie;.
Kariere zawodowg w oswiacie rozpoczeta w 2001r. jako nauczyciel jezyka angielskiego.

W latach 2003-2009 byla wykladowczynig w Nauczycielskim Kolegium Jezykow
Obcych w Szczytnie, pelnita takze funkcje nauczycielki praktyki pedagogicznej. Jest
nauczycielkg dyplomowang, czynng egzaminatorkg OKE egzaminu maturalnego
i 6smoklasisty, autorks i wspotautorksg innowacji pedagogicznych, prelegentks konfe-
rencji naukowych, autorkg polsko i anglojezycznych tekstéow poswieconych edukac;ji.
Obecnie pelni funkcje promotora pomocniczego w przewodzie doktorskim studentki
Szkoly Doktorskiej Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie.

Jako cztonek British Alumni Society, stowarzyszenia zrzeszajgcego absolwentow
uniwersytetow brytyjskich dzialajgcego pod auspicjami Ambasady Brytyjskiej i Bri-
tish Council, aktywnie dziata na rzecz tworzenia mozliwosci edukacyjnych dla mtodego
pokolenia Polakow. Nalezy takze do The Evidence Based Teachers Network, miedzy-
narodowego stowarzyszenia nauczycieli uczgcych metodami opartymi na dowodach
naukowych. W marcu 2023 roku powierzona zostala jej funkcja przewodniczgcej Mie-
dzyzakladowej Organizacji Zwigzkowej Pracownikow Oswiaty NSZZ ,Solidarnosc¢”
w Szczytnie oraz cztonka Rady Regionalnej Sekcji Oswiaty i Wychowania NSZZ ,Soli-
darnos¢” w Olsztynie.

Za szczegolne zastugi dla oswiaty i wychowania w 2017 roku zostata odznaczona Me-
dalem Komisji Edukacji Narodowej. W tym samym roku na Zamku Krolewskim w War-
szawie odebrata wyroznienie w Ogélnopolskim Konkursie Nauczyciel Roku Jezyka An-
gielskiego BAS.

Prywatnie mama dwojki dzieci, szczesliwa posiadaczka kota Lukea i kocicy Leii. Od-
najduje spokoj w kontakcie z przyrodg i uprawianiu sportow. Wolne chwile spedza z do-
bra ksigzkg w dtoniach.

Podstawa prawna

1. Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty - art. 22a (Dz.U. z 2022 r. poz.
2230 z pézn. zm.)

2. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018r. w sprawie

podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztalcgcego, tech-

nikum oraz branzowej szkotly II stopnia. (Dz. U.z 2018, poz. 467).

Statut Zespotu Szkoél nr 3 im Jana III Sobieskiego w Szczytnie.

4. Program wychowawczo-profilaktyczny Zespotu Szkotl nr 3 im Jana III Sobieskie-
go w Szczytnie.
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Wstep

Nauczyciel i uczen tworzg na lekcji duet. Kazdy, wykonujgc swoje czynnosci, odpowied-
nio: nauczanie i uczenie sie — partycypuje w powstawaniu dzieta, ktore cho¢ jest wspol-
nym wytworem, nalezy tylko do jednego z nich —ucznia. Celem programu jest zwrocenie
uwagi na udziat ucznia w samoksztalceniu. Rodzice/opiekunowie ucznia traktowani sa,
w partycypacyjnej kulturze ksztalcenia, jako pelnoprawni interesariusze procesu ksztat-
cenia.Z tego wzgledu w trakcie nauki szkolnej prowadzony jest z nimi realny dialog o me-
todach i formach ksztalcenia, czy sposobach oceniania.

1. Ogolna charakterystyka programu

Prezentowany program zostal opracowany dla przedmiotu jezyk angielski w prakty-
ce, ktory bedzie realizowany w czteroletnim liceum ogdlnoksztalcgcym. Jezyk angiel-
ski w praktyce to przedmiot uzupeiniajgcy, przeznaczony dla klas o profilu lingwistyczno
-turystycznym. Mimo Ze nie przewidziano podstawy programowej dla tego przedmiotu,
program zostal przygotowany w oparciu o fundamentalne zatozenia Podstawy programo-
wej ksztatcenia ogolnego x komentarzem!. - nabywanie przez uczniow umiejetnosci mowie-
nia, pisania, rozumienia tekstu stuchanego i czytanego majg uniwersalne znaczenie dla
opanowania jezyka angielskiego.

Program jest przeznaczony dla uczniow, ktorzy zaczeli ksztalcenie jezykowe w zakre-
sie jezyka angielskiego jako drugiego jezyka obcego w szkole podstawowej i kontynuujg
jew szkole $redniej. W podstawie programowej ksztalcenia ogélnego odpowiada to pozio-
mowi rozszerzonemu na trzecim etapie ksztalcenia (Dz. U. z 2018, poz. 467). Powstal on
w oparciu o badania wewngtrzszkolne przeprowadzone przez autorke. Dzieki tym bada-
niom mogla ona lepiej rozpoznac potrzeby, trudnosci i mozliwosci uczniow Zespotu Szkot
nr 3 im. Jana Sobieskiego w Szczytnie®. Wnioski z badan w polgczeniu ze wskazaniami
zawartymi w programie wychowawczo-profilaktycznym wskazanej placowki oswiatowe;j
pozwolily na skonstruowanie autorskiego programu, ktérego celem jest udzielenie pomo-
cy nauczycielowi prowadzgcemu przedmiot jezyk angielski w praktyce w urzeczywistnie-
niu zaréwno wymogu indywidualizacji, jak i partycypacji uczniéw w procesie ksztalcenia.

Zgodnie z tytulem programu cele i tresci ksztalcenia jezykowego oraz sposoby ich
realizacji sg ukierunkowane na stworzenie uczniom warunkéw do partycypowania we
wlasnym ksztalceniu. Jak wynika z badan przeprowadzonych przez autorke, partycypa-
cja znaczgco wpltywa na motywacje uczniow do nauki i przeklada si¢ na podniesienie

! Pelna nazwa dokumentu: Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego x komentarzem. Szkota ponadpod-
stawowa: liceum ogodlnoksztatcqce, technikum oraz brangowa szkota Ii II stopnia.

2W Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie wymagan wobec
szkol i placowek (Dz.U. 2017 poz. 1611) stwierdza sie: ,Szkola lub placéwka, organizujgc procesy edu-
kacyjne, uwzglednia wnioski z analizy (..) badan zewnetrznych i wewnetrznych”. Wspomniane analizy
majg doprowadzac ,(...) do formutowania wnioskow i rekomendacji, na podstawie ktorych nauczyciele
planujg i podejmujg dziatania shuzgce jakosci procesow edukacyjnych”.
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efektow ksztalcenia. Partycypacja jako kluczowy element prezentowanego programu
nauczania jest odpowiedzig na zadanie postawione edukacji szkolnej w Rozporzgdze-
niu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie wymagan wobec
szkoti placowek (Dz.U. 2017 poz. 1611): ,Uczniowie majg wplyw na sposob organizowania
i przebieg procesu uczenia sie”.

Znajomos¢ jezyka obcego okreslana jest kompetencjg kluczowg samg w sobie. Jest
tez zaliczana do kompetencji przysztosci®. W zwigzku z tym przedmiot jezyk angielski
w praktyce ma przygotowywac¢ miodych ludzi do funkcjonowania w nowoczesnym, szyb-
ko zmieniajgcym sie swiecie przez umozliwienie im nabycia umiejetnosci jezykowych,
ktore bedg stanowi¢ narzedzie do dalszego rozwoju osobowego i zawodowego (nie tylko
w zakresie wyznaczonym przez profil lingwistyczno-turystyczny).

2. Teoretyczne zalozenia programu

Autorskie podejscie o nazwie partycypacyjna kultura ksztalcenia* jest propozycjg
nowego odczytania relacji tgczgcych nauczyciela i ucznia w trakcie procesu naucza-
niaiuczenia si¢. Na ponizszym schemacie przedstawiono obrazowo idee partycypacyjne;j
kultury ksztalcenia.

Schemat 1. Partycypacyjna kultura ksztalcenia

nauczac
J104e1ZSH

Y
uczyc sie
(W™ ®2)
ksztatcic sie
4__/

N~

———

(samo)ksztatcenie

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie Stepkowski (2019) i Benner (2018; 2021).

? Dostep: https://ceo.org.pl/co-powinno-sie-zmienic-w-systemie-edukacji-by-mozna-bylo-systematycz-
nie-rozwijac-kompetencje-przyszlosci/.

* Por. jeszcze nieopublikowana rozprawa doktorska autorki pt. ,Tworzenie partycypacyjnej kultury
ksztalcenia na przykladzie szkolnych lekcji jezyka angielskiego. Studium przypadku” (Uniwersytet
Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawa, Warszawa 2022).


https://ceo.org.pl/co-powinno-sie-zmienic-w-systemie-edukacji-by-mozna-bylo-systematycznie-rozwijac-kompetencje-przyszlosci/
https://ceo.org.pl/co-powinno-sie-zmienic-w-systemie-edukacji-by-mozna-bylo-systematycznie-rozwijac-kompetencje-przyszlosci/
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Do czynnos$ci wykonywanych przez ucznia (U) nalezy uczenie sie, ktore stanowi niejako
odpowiedz na czynnosc¢ wykonywang przez nauczyciela (N) — nauczanie. Wspolng prze-
strzenig, w ktorej oba rodzaje czynnosci i podmioty je speliajgce spotykajg sie, jest tresc
ksztalcenia (TK), czyli przedmiot jezyk angielski w praktyce. Nauczycielskie nauczanie moz-
na nazwac ksztatceniem, a uczniowskie uczenie sie - ksztatceniem sie. Moze to nastgpic¢ wow-
czas, gdy czynnosci nie konczg sie na przekazaniu respective, czyli przyswojeniu sobie tresci
ksztalcenia, lecz uwzgledniajg rzecz (RZ), do ktorej ksztalcenie szkolne ma otwierac¢ droge.
Gdy zdobywana przez ucznia wiedza przedmiotowa przyczynia sie do doskonalenia jego
umiejetnosci uczenia sie i rownoczesnie prowadzi go do nabywania kompetencji uczenia
sie uczenia, mozna mowic o ksztalceniu w sensie samoksztalcenia czyli rozwijania przez
ucznia wlasnego dziatania o charakterze zarazem samosprawczym i podmiototworczym.

W tak koncypowanym dziataniu pedagogicznym chodzi o nauczanie i uczenie sie je-
zyka angielskiego. Osiggniecie samodzielnosci przez ucznia w uczeniu si¢ nie wynika
z wyeliminowania nauczyciela i jego czynnosci nauczania, lecz ze skierowania uwagi na
partnerskg wspolprace miedzy nimi. Jest to aspekt ksztalcenia szkolnego, ktory czesto-
kro¢ jest pomijany lub w ogéle niedostrzegany. W tej wspolpracy chodzi o wzbudzenie
W uczgcym sie jego wiasnej aktywnosci uczenia sie glebokiego, co na powyzszym sche-
macie oznacza termin ,(samo)ksztalcenie”. Ta aktywnos¢ bierze swoj poczgtek w naucza-
niu i uczeniu sie podczas lekcji, ale wykracza swoim zakresem poza jego ramy.

W partycypacyjnej kulturze ksztalcenia na szczegolng uwage zastuguje podzial rol
spetnianych przez nauczyciela i ucznia. Zeby uswiadomic¢ sobie potrzebe zmiany w tym
zakresie, warto odwolac sie do koncepcji integronu edukacyjnego autorstwa Romana
Schulza (2018, 41). Najwazniejsza modyfikacja wynika z uwzglednienia odpowiedzialno-
$ci ucznia za caloksztalt procesu ksztalcenia szkolnego, w tym rowniez efekty ksztal-
cenia. Takie dzielenie odpowiedzialnosci zmusza do uznania, ze czynnosci, ktore ma do
wykonania uczen, sg rownie wazne jak czynnosci nauczyciela. Obie strony wnoszg wktad
do wspolnego zadania. W praktyce lekcyjnej polega to na wspdtuczestniczeniu uczniow
w planowaniu i kierowaniu procesem ksztalcenia przez wspolny dobor tresci ksztalcenia,
gospodarowanie czasem przeznaczanym na nauke poszczegolnych sprawnosci jezyko-
wych czy organizacje pracy lekcyjne;j.

Kolejnym fundamentem opisywanego programu jest podejscie zwane uniwersalnym
projektowaniem dla uczenia si¢® (ang. Universal Design for Learning, UDL). Oznacza ono
,=zZbior zasad dla opracowywania programow nauczania, ktére zapewniajg wszystkim
uczniom rowne szanse uczenia sie. UDL zapewnia pewne wzorce formulowania celow,
doboru metod, materialow i form oceniania, ktore mogg by¢ zastosowane w odniesieniu
do wszystkich uczniow — nie jest to jedno uniwersalne rozwigzanie, a raczej elastyczne po-
dejscia, ktore mozna dostosowywac do indywidualnych potrzeb” (Canteriin., 2017, 3). Opi-
sywane podejscie pozwala, juz na etapie planowania procesu edukacyjnego, uwzglednic
indywidualne cechy osob uczgcych sieg, bez potrzeby niejako wtornego dostosowywania

5Zgodnie z zapisami ratyfikowanej w 2012 r. przez Rzgd RP Konwencji o prawach osob niepelnospraw-
nych (Dz.U. 2012 poz. 1169): ,Uniwersalne projektowanie oznacza projektowanie produktow, srodo-
wiska, programow i ustug w taki sposob, by byly uzyteczne dla wszystkich, w mozliwie najwiekszym
stopniu, bez potrzeby adaptacji lub specjalistycznego projektowania.” (art. 2). Ponadto ,idea uniwersal-
nego projektowania przewiduje, iZ podstawowe dzialania i rozwigzania bedg z zalozenia odpowiada-
ly potrzebom wszystkich uzytkownikow. Podstawg idei uniwersalnego projektowania jest zatem teza,
ze przedmioty i przestrzen, ktore odpowiadajg potrzebom najbardziej wymagajgcych uzytkownikow
bedg rowniez dostepne i uzyteczne dla pozostatych” (Chimicz 2021, 3).
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metod nauczania, form pracy lekcyjnej i srodkow dydaktycznych do potrzeb i mozliwosci
uczniow, ktore zostaly stwierdzone w trakcie realizacji procesu dydaktycznego. W partycy-
pacyjnej kulturze ksztalcenia postrzega sie role ucznia i nauczyciela oraz sposoby organi-
zowania procesu i srodowiska edukacyjnego podobnie jak w UDL. Skrotowo przedstawio-
no to w ponizszej tabeli, w ktorej zostaly zestawione zalozenia trzech podejs$c¢ do nauczania
i uczenia sie: (1) tradycyjnego, (2) dostosowawczego i (3) opartego na zasadach UDL.

Tabela 1. Porownanie podejscia do organizowania procesu ksztalceni

EDUKACJA
TRADYCYJNA

EDUKACJA DOSTOSOWANA

UDL

statyczna

reaktywna

proaktywna

ewaluacji podlega program

osobno ewaluacji podlega program
realizowany dla uczniéw tzw.
»przecigtnych”, osobno program
dla ucznidw, ktorzy korzystaja
z r6znych dostosowan

ewaluacji podlega otoczenie
1 kultura uczenia si¢/szkoly
(program jest elastyczny,
z gory uwzglednia wiele
opcji do wyboru zanim

jeszcze rozpocznie si¢ proces

ksztatcenia)

podaza si¢ zgodnie ze
scenariuszem zaj¢é/lekcji

dla ucznidw, ktorzy nie mieszcza
si¢ w kategorii ,,przeci¢tnych”
dostosowuje si¢ scenariusz zajec/
lekcji, gdy nie jest mozliwy do
zrealizowania bez zmian

celowo projektuje si¢
scenariusz zaj¢é/lekcji
w sposob elastyczny

istnieje obowigzek
zrealizowania calosci
podstawy programowe;j

zmienia si¢ podstawe programow3a
(na podstawe¢ programowa
ksztatcenia specjalnego) lub
tworzy si¢ indywidualny program
edukacyjno-terapeutyczny
dla konkretnego ucznia, ktéry
z roznych powodow nie jest
w stanie realizowa¢ podstawy
ksztatcenia ogdlnego

uprzednio do przybycia
ucznidéw projektuje si¢
program z wbudowanymi
opcjami do wyboru

podstawe programowa,
programy, podreczniki
1 inne $rodki edukacyjne
projektuje si¢ pod katem
tzw. ,,przecigtnego” ucznia

podstawe programowa, programy,
podreczniki 1 inne §rodki
edukacyjne dostosowuje si¢
(adaptuje) pod katem cech, potrzeb
1 mozliwosci okreslonych grup
uczniéw (np. stabostyszacych,
stabowidzacych, z autyzmem itd.)

Podstawg programowa,
programy, podreczniki 1 inne
srodki edukacyjne projektuje

si¢ pod katem uczniow

w ich pelnym spektrum

zréznicowania

projektowanie edukacji
dla ,,przecietnego” ucznia
(uczniowie niespetniajacy
warunkow ,,przecigtnych”
majg trudnosci
w optymalnej realizacji
procesu ksztalcenia)

projektowanie edukacji osobno
dla ,,przecietnych” uczniow
1 dla ucznidow niespetniajacych
warunkow bycia ,,przecigtnymi”

projektowanie edukacji
dla wszystkich uczniéw
(education for all)

Zrodlo: Olechowska 2021, s. 49.
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Zastosowanie UDL w edukacji jezykowej umozliwia realne uwzglednienie zréznicowa-
nego poziomu opanowania umiejetnosci jezykowych oraz réznego tempa przyswajania
wiedzy przez poszczegdlnych uczniow.

3. Adresaci programu

Adresatami niniejszego programu sg nauczyciele jezyka angielskiego prowadzgcy
przedmiot jezyk angielski w praktyce. Do nich skierowane sg wskazowki dotyczgce celow
nauczania i oczekiwanych osiggniec¢ uczniow, a takze wykaz przydatnych metod dydak-
tycznych, form pracy lekcyjnej i technik zachecania uczniow do partycypacji we wltasnym
ksztalceniu, jak rowniez sugestie na temat opracowania indywidualnego systemu ocenia-
nia sprawnosci jezykowych i dobierania materiatow ksztatcenia.

W mysl partycypacyjnej kultury ksztalcenia uczniowie sg odpowiedzialni na row-
ni z nauczycielami za proces nauczania i uczenia sie. Bez nich i bez ich aktywnosci wta-
snej nie bylby 6w proces w ogole mozliwy. Z tego wzgledu niniejszy program adresowany
jest rowniez do uczniow realizujgcych przedmiot jezyk angielski w praktyce.

Trzecig grupg adresatow programu sg rodzice i opiekunowie, ktorzy chcieliby poznac
zakres tresci ksztalcenia, metody nauczania, formy pracy lekcyjnej, sposoby badania
efektow uczenia sie i kryteria oceniania. Uwzglednienie rodzicow i opiekunow wynika
bezposrednio z zapisow przytaczanego juz Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie wymagan wobec szkot i placowek (Dz.U. 2017 poz.
1611), w ktorym znajduje sie stwierdzenie: ,Rodzice sg partnerami szkoty”.

4., Tres¢ ksztalcenia

Wedlug Bolestawa Niemierki (2007, 151) tresc ksztalcenia da si¢ przedstawic z pomocy
trojwymiarowego i dynamicznego modelu. Model ten sklada si¢ z czterech sktadowych:
(1) celow ksztalcenia, (2) materialu ksztalcenia, (3) wymagan programowych i (4) czasu.
Istotng i czynng role w sposobie konstruowania tresci ksztalcenia w kazdym z jej trzech
wymiarow odgrywa uczen.

4.1. Cele ksztalcenia

Zdaniem cenionego niemieckiego pedagoga, Dietricha Bennera (2021,101), wspotcze-
sna szkota ma do spelnienia dwa zadania. Po pierwsze, ma przygotowywac do ksztal-
cenia na kolejnym etapie edukacyjnym (np. szkota ponadpodstawowa przygotowuje do
studiow uniwersyteckich). Po drugie, uczen zdobywajgc wiedze na danym etapie edukacji
szkolnej, powinien by¢ w stanie jg zastosowac¢ w sytuacjach zycia codziennego.
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Jezeli chodzi o cele ksztalcenia — pierwszy z trzech wymiaréw Niemierkowskiego mo-
delu tresci ksztalcenia — nalezy je utozsamiac z efektami nauczania, ktore z kolei odnoszg,
sie do omawianych ponizej kompetencji kluczowych i kompetencji uczenia sie uczenia.

Przedmiot jexyk angielski w praktyce jako dodatkowy przedmiot uzupelniajgcy nie
posiada podstawy programowej ustalonej przez Ministerstwo Edukacji i Nauki. W obo-
wigzujgcej podstawie programowej ksztalcenia ogélnego dla liceum ogdlnoksztalcgcego
(MEN 2018) w preambule przedstawiano wskazania, co do najwazniejszych umiejetnosci,
ktore uczniowie majg zdoby¢ w trakcie ksztalcenia ogélnego w liceum ogolnoksztalcs-
cym: ,Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia
ogolnego w liceum ogolnoksztalcgcym (...) nalezg: 1) myslenie, 2) czytanie, 3) umiejetnos¢
komunikowania sie¢ w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, 4) kreatywne rozwigzywanie
problemow, 5) umiejetnos$¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, 6) umiejetnos¢ samodzielnego docierania do infor-
macji, dokonywania ich selekcji, syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania
ze zrodel, 7) nabywanie nawykow systematycznego uczenia sie, porzgdkowania zdobytej
wiedzy i jej poglebiania; 8) umiejetnos¢ wspotpracy w grupie”. Zakres tych zalecen wyni-
ka z Zalecenie Rady nr 2018/C 189/01 z dnia 22 maja 2018 roku w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie.

W gléwnej czesci podstawy programowej dla przedmiotu jezyk angielski jednym z naj-
wazniejszych zadan liceum ogdlnoksztalcgcego jest ,rozwijanie kompetencji jezykowej
i komunikacyjnej stanowigcych kluczowe narzedzie poznawcze we wszystkich dyscy-
plinach wiedzy” (Dz.U. z 2018 r. poz. 467). Podkreslono takze, ze umiejetnos¢ skuteczne-
go komunikowania sie w jezyku obcym jest podstawowg umiejetnoscig spoteczng, ktora
sprzyja rozwijaniu postaw ciekawosci, otwartosci i tolerancji.

W wydanych przez Parlament Europejski i Rade Unii Europejskiej Zaleceniach (2018,
s. 7) kompetencje kluczowe (w tym komunikowanie sie w jezyku obcym) definiowane sg
jako rezultat polgczenia trzech czynnikow: (1) wiedzy — informacji na temat faktow, liczb,
pojec, idei i teorii, ktore pomagajg zrozumiec¢ dang dziedzine lub zagadnienie, (2) umie-
jetnosci — zdolnosci i mozliwosci realizowania dzialan i korzystania z istniejgcej wiedzy
do osiggania zamierzonych wynikow, i (3) postaw — gotowos¢ i sktonnosc¢ do dziatania lub
reagowania na idee, osoby lub sytuacje.

Jesli chodzi o pierwszy wymiar kompetencji, wiedze, w programie nauczania jezyka
angielskiego w praktyce pojmuje sie jg jako dobro ,wytwarzane”, ,ktoremu nadaje sie zna-
czenia” takie, jak: ,konstruowanie pojec”, ,uczen eksploruje”, ,uczen bada” (Klus-Stanska
2011, 48). Na wiedze z zakresu jezyka angielskiego w praktyce sklada sie znajomos¢ stow-
nictwa i zréznicowanych struktur gramatycznych (zostang one szczegétowo omowione
w dalszej czesci tego dokumentu poswieconej materiatowi ksztatcenia).

Program przedmiotu jezyk angielski w praktyce okresla takze umiejetnosci, jakie po-
winien naby¢ uczen liceum w zakresie praktycznego poslugiwania sie jezykiem angiel-
skim w mowie i pismie. Owe umiejetnosci obejmujg rozumienie ze stuchu oraz rozu-
mienie tekstow pisanych, tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych, reagowanie na
wypowiedzi ustnie oraz w formie tekstu pisanego, przetwarzanie wypowiedzi ustnie lub
pisemnie.

Ostatnia sktadowa kompetencji jezykowych to postawy prezentowane przez ucznia.
Program nauczania jezyka angielskiego w praktyce zaklada stosowanie opracowanej
przez Iwone Kopaczynsks (2020) pedagogiki pracy nad bledem. Wedlug tego podejscia
rolg nauczyciela jest aranzowanie sytuacji, ktore bedg wyzwaniem dla ucznia do zdo-
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bywania coraz wiekszej samodzielnosci w uczeniu si¢ i samosterownosci w dziataniu.
Wspomniane dzialania pedagogiczne polegajg w praktyce na konfrontowaniu ucznia
zwyzwaniem (ang. challenge)iudzielaniu mu stosownej pomocy. Tak rozumiane naucza-
nie nakierowane jest na zdobywanie przez ucznia samowiedzy i samoregulacji oraz na
wzmacnianiu w nim poczucia sprawstwa, a przez to rowniez odpowiedzialnosci za same-
go siebie, w tym przede wszystkim za postepy we wlasnym uczeniu sie. Nabycie wymie-
nionych cech staje sie¢ trwaltym zasobem ucznia- kompetencji uczenia si¢ na btedach.

Pozytywna postawa ucznia w postugiwaniu si¢ jezykiem obcym wymaga przyjecia takze
podejscia rozwojowego (ang. growth mindset), opisanego przez Carol Dweck (2017, 18-20)
jako strategii trwatego motywowania ucznioéw. O wiele wiekszy skutek przynosi zacheca-
nie ucznia do podejmowania wyzwan, pokonywania trudnosci i uczenia si¢ na btedach,
niz chwalenie go za to, ze jest madry, dlatego ze otrzymuje dobre oceny. Dzieki podejsciu
rozwojowemu uczniowie przyjmujg postawe wewnatrzsterowng i doswiadczajg na lek-
cjach poczucia wlasnego sprawstwa.

Podsumowujgc czes¢ poswiecong celom ksztalcenia, nalezy pamieta¢ o zatozeniach
partycypacyjnej kultury ksztalcenia i uniwersalnego projektowanie dla edukacji, ktore
stanowig fundament niniejszego programu. Z tego wzgledu ksztalcenie szkolne traktuje
sie w niniejszym programie zarowno jako aktywnos¢ nauczyciela, jak i samych uczniow.
Zadaniem nauczyciela jest miedzy innymi formulowanie wlasnych celow w stosunku do
czynnosci nauczania oraz kierowanie pytan do uczniéw o ich uczenie si¢ oraz doswiad-
czane przez nich powodzenia i niepowodzenia w tym zakresie. Zadaniem uczniow jest
natomiast eksplikowanie wlasnych celow zwigzanych z naukg przedmiotu jezyk angielski
w praktyce.

W praktyce lekcyjnej zaklada sie tworzenie przez uczniow na poczatku kazdego roku
szkolnego tak zwanego planu pracy wlasnej (PPW) z celami, ktore wyznacza sobie uczen,
efektami uczenia sie¢, ktore bedg swiadczyly, ze cele zalozone przez ucznia zostaly osig-
gniete oraz oczekiwanym wsparciem ze strony nauczyciela i kolegéw/kolezanek. Dodat-
kowym elementem PPW powinno by¢ wskazanie przez ucznia oceny, jakg stawia sam
sobie na poczatku roku szkolnego z uzasadnieniem, oraz oceny-celu, jaki zamierza osig-
gnac na koniec danego roku szkolnego (Zalacznik 1). PPW moze mie¢ forme przedsta-
wiong ponizej.

Tabela 2. Plan pracy wlasnej

CELE

SPOSOB OSIAGNIECIA

SPOSOB PREZENTACIJI

OCZEKIWANA POMOC OD
NAUCZYCIELA/UCZNIOW
OBECNIE OCENIAM SIE NA ..
PONIEWAZ

W TYM ROKU SZKOLNYM CHCE
UZYSKAC OCENE ... PONIEWAZ

Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie Statut nieumarty (2023, 151)

14



Jezyk angielski w praktyce. Program nauczania dla klas o profilu lingwistyczno-turystycznym

4.2. Material ksztalcenia

Materiatem ksztalcenia Bogustaw Niemierko (2007,151) nazywa zagadnienia tematycz-
ne, ktore wchodza w zakres tresci ksztalcenia zaplanowanej przez nauczyciela w progra-
mie nauczania. Do tego zagadnienia odniost si¢ w ostatnim czasie Dietrich Benner (2021,
231), powolujgc sie na innego niemieckiego pedagoga, Theodora Litta. Zdaniem tego
ostatniego przedmiot nauczania (tres¢ ksztalcenia) musi powsta¢ w uczniu przez jego
wlasng aktywnosc. Nie ma innej drogi, zeby to, o czym dowiaduje sie od nauczyciela, stato
sie jego wlasng wiedzg. Wiedza powstaje w uczniu pod wplywem czynnosci lekcyjnych
nauczyciela, ale nie jako ich bezposredni skutek, lecz w zwigzku z nimi. Wynika z tego, iz
prawidtowo rozumiany proces ksztalcenia wymaga wspoétdziatania obu stron —nauczycie-
laiucznia, ktorzy we wlasciwy sobie, refleksywny sposob angazujg sie w przedmiot (tres¢
ksztalcenia). Ze strony nauczyciela to angazowanie si¢ polega na metodycznym przystoso-
waniu tresci ksztalcenia do nauczania, ze strony ucznia na wielorakich formach aktywno-
$ci wlasnej, dzieki ktorym tresc ksztalcenia nabiera waloru (samo)ksztalcgcego.

Z powyzszego jasno wynika, ze tres¢ ksztalcenia jest silnie zakotwiczona w podsta-
wie programowej, gdzie zawarte sg wskazania do jej skonstruowania i urzeczywistnienia
przez nauczanie szkolne. W jeszcze bardziej skonkretyzowanej postaci tres¢ ksztalcenia
uwidocznia sie w programie nauczania.

Ponizszej zostang przedstawione srodki jezykowe (leksykalne), w tym zwigzki fraze-
ologiczne, gramatyczne, ortograficzne oraz fonetyczne, umozliwiajgce realizacje wyma-
gan programowych w podziale na slownictwo, gramatyke i funkcje jezykowe oraz ich
szczegdlowe zakresy tematyczne.

4.2.1. TRESCI LEKSYKALNE

1. czlowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,
rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania, spoteczny i oso-
bisty system wartosci, autorytety, poczucie tozsamosci);

2. miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe, wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania, przeprowadzka, ar-
chitektura);

3. edukacja (np.szkolaijej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie —w tym
uczenie sie przez cale zycie, przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia
pozalekcyjne, system oswiaty);

4. praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowigzki, miejsce pracy, praca
dorywecza, kariera zawodowa, rynek pracy, warunki pracy i zatrudnienia, mobilnos¢
zawodowa);

5. zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, swieta i uroczystosci, styl zycia,
konflikty i problemy);

6. zywienie (np. artykuly spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki zywienio-
we —w tym diety, zaburzenia odzywiania, lokale gastronomiczne);

7. zakupyiustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
finanse, promocja i reklama, korzystanie z ustug — w tym ustug bankowych i ubez-
pieczeniowych, reklamacja, prawa konsumenta);

8. podrdézowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orienta-
cja w terenie, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, awarie i wypadki w podrozy,
ruch uliczny, bezpieczenstwo w podrozy);
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10.

11.

12.

13.

14.

kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta, ochrona praw autorskich, uczest-
nictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);
sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sporto-
we, uprawianie sportu, pozytywne i negatywne skutki uprawiania sportu, problemy
wspolczesnego sportu);
zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby — w tym choroby cywilizacyjne, ich
objawy i leczenie, niepelnosprawnos¢, uzaleznienia, pierwsza pomoc w nagtych
wypadkach);
nauka i technika (np. ludzie nauki, odkrycia naukowe, wynalazki, korzysta-
nie z urzgdzen technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz
szanse i zagrozenia z tym zwigzane, korzysci i zagrozenia wynikajgce z postepu
naukowo-technicznego);
swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagro-
zenia i ochrona srodowiska naturalnego, katastrofy ekologiczne, kleski zywiotowe,
przestrzen kosmiczna);
panstwo i spoteczenstwo (np. wydarzenia i zjawiska spoleczne, struktura panstwa,
urzedy, organizacje spoteczne i miedzynarodowe, polityka, gospodarka, problemy
wspolczesnego swiata, prawa czlowieka, religie, ideologie).

4.2.2. TRESCI GRAMATYCZNE

Czasy i konstrukcje zdaniowe

— bezokolicznik i formy osobowe, np. to send, sends, to have sent;

— tryb rozkazujacy;

— czasownik be oraz have got;

— czasowniki positkowe: be, have, do;

— czasowniki wyrazajgce stany i czynnosci;

— czasowniki ztozone (phrasal verbs);

— budowa stowotworcza czasownika;

— konstrukcja there is / are; there was / were; there will be,

— konstrukcja like / love / don’t mind / hate / can't stand / enjoy + gerund,

— konstrukcja czasownik + gerund: keep / spend time;

— konstrukcja it's (not) worth / it's no use + gerund,

— konstrukcja would like / would prefer to / would rather + bezokolicznik;

— konstrukcja czasownik + (object) + infinitive: want / manage / afford / plan / expect
/ allow / promise;

— konstrukcje z podmiotem it : It's time to go.; It's important for me to;

— konstrukcje typu cleft sentences z podmiotem it: It was only two days ago that he
exposed his true intentions oraz z what: What I love about him is his selflessness;

— konstrukcja Let’s + czasownik;

— konstrukcje too / enough;

— konstrukcje so + przymiotnik; such + a/ an / zero morfologiczne + rzeczownik;

— konstrukcje modalne i semi-modalne: can / can’t / could, must / mustn’t / neednt,
may, might, should / shouldn’t, ought to, have to / don’t have to, will / shall, dare, need,
needn't have vs didn't need;

— specjalne uzycie konstrukcji modalnych: may as well, might as well / could / might
stuzgce wyrazeniu irytacji; will / shall w tzw. coloured future, wouldn't stuzgce
wyrazaniu niecheci
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konstrukcje modalne z réznymi typami bezokolicznikéw (She must be working
here / have read it / have been trying for so long);

Present Simple i Present Continuous — poréwnanie czasow terazniejszych;
Present Continuous + always, constantly, forever do wyrazania irytacji;

Present Simple w komentarzach sportowych, instrukcjach, relacjonowaniu tresci;
Present Perfect (okreslenia: for, since, just, already, yet, ever, once or twice, never be-
fore, how many/much ... so far?) vs Present Perfect Continuous (How long? for, since,
all...) — poréwnanie czasow;

Present Perfect w konstrukcji: It's the first time ...,

Present Perfect Continuous opisujgcy powtarzajgce si¢ od pewnego czasu czyn-
nosci;

Past Simple, Past Continuous, Past Perfecti Past Perfect Continuous—porownanie
czasow przeszlych;

Past Continuous w wyrazeniach I was wondering / hoping / thinking;

Past Perfect w konstrukcji: It was the first time ..;

used to + bezokolicznik v would + bezokolicznik (czynnosci zwyczajowe w prze-
sztosci) vs. be / get used to + gerund (opisywanie przyzwyczajen);

Future Simple, Future Continuous, Future Simple in the Past, be going to+ bezoko-
licznik; Present Simple i Present Continuous - porownanie czasow / konstrukcji
wyrazajacych przysztose;

Future Continuous vs. Future Perfect vs. Future Perfect Continuous —poréwnanie
czasow wyrazajgcych przysztose;

question tags, takze po trybie rozkazujgcym, reply questions, odpowiedzi z in-
wersjg So do I./ Nor do I. / Neither do I;

strona bierna — czasy Present Simple, Past Simple, Present Continuous, Present
Perfect, Future Simple, Past Perfect, Past Continuous;

konstrukcje z passive gerund (I hate being lied to) oraz passive infinitive (She
would like to be elected.);

zdania z dwoma dopelnieniami (offer, send, give, buy, bring, itd.) w stronie czyn-
nej i biernej;

konstrukcje: have something done, get sth done, have sb. do sth, get sb. to do sth;
konstrukcje w stronie biernej typu It is said / believed / claimed that Jane .../ Jane
is said / believed / claimed to + (perfect) infinitive,

mowa zalezna — polecenia i zakazy;

mowa zalezna — rownowazniki zdan, krotkie odpowiedzi, question tags;

mowa zalezna — czasowniki wprowadzajgce (np. suggest, accuse, deny, admit);
pytania posrednie;

mowa zalezna — pytania, if oraz whether;

zdania podmiotowe: What she wants is a significant raise oraz dopelieniowe: She
assured that she would visit us soon. All he wanted was to stay at the company;
zdania orzecznikowe: The problem is that they can't visit us;

zdania przydawkowe ograniczajgce i opisujgce (who, which, whose, that, where,
why);

zdania okolicznikowe celu (in order that, so that), czasu (when / after / before / as
soon as / once / by the time), poréwnawcze (as ... as .., more ... than, so ... that, The
more I see, the less I trust them., He looks as if / though he was guilty), przyczynowe
(because / as), skutkowe (so), sposobu (exactly as), stopnia (so much ... that);
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- zdania warunkowe typu 0, 1, 2 i 3 (if, unless), mieszane okresy warunkowe, inwer-
sja w okresach warunkowych, uzycie will / would po if;

- zdania wykrzyknikowe (What a surprise!);

— zdania wyrazajgce zyczenia i przypuszczenia z wish / if only, I'd rather / sooner,
you’d better, suppose, it's high time;

— konstrukcje imiestowowe i bezokolicznikowe: be supposed to + infinitive, czasow-
nik + dopelnienie + imiestéw czynny lub bierny, be the first to arrive;

— inwersja stylistyczna po wyrazeniach przeczgcych (seldom, rarely, never), i innych
wyrazeniach (np. under no condition, here comes our star);

— zastosowanie do i did w konstrukcjach emfatycznych (I do love you);

— tryb lgczacy (np. po czasownikach demand, insist, suggest i zwrotach it's essential
/ vital).

Rzeczowniki:

— rzeczowniki policzalne i niepoliczalne;

— liczba mnoga rzeczownikow (regularne i nieregularne);

— rzeczowniki majgce tylko forme liczby pojedynczej lub mnogiej lub podwojne
formy liczby mnogiej;

— liczba mnoga rzeczownikow ztozonych (fathers-in-law, in-laws);

— rzeczowniki abstrakcyjne (boredom, hatered);

— rzeczowniki ztozone (playground);

— forma dzierzawcza rzeczownika (dopelniacz saksonski)

— tworzenie rzeczownika od czasownika i przymiotnika;

— rodzaj rzeczownika;

— rzeczownik w funkcji przymiotnika (a youth hostel)

— budowa slowotworcza rzeczownika;

Przedimki:

— przedimek nieokreslony a / an:

— przedimek okreslony the;

— przedimek zerowy (brak przedimka);

— okreslniki any, some, many, much, a lot of, lots of, a couple of, (a) little, (a) few.

. Zaimki:

— wskazujace (this, these, that, those);

— osobowe (I, you, he, she, it, we, they);

— dzierzawcze (mine, yours, his, hers, its, ours, theirs);

— dopelnieniowe (me, you, him, her, it, us, them);

— nieokreslone (someone, something, somewhere, anyone, anything, anywhere, no one,
nothing, nowhere, none, either, neither, every, each, both, all, another, other, the other,
the others);

— konstrukcje: neither / nor, either/ or;

— zwrotne i emfatyczne (myself, yourself, himself, herself, itself, ourselves, yourselves,
themselves) oraz wzajemne (each other, one another),

— wzgledne (who, which, where, that, whose);

— bezosobowe: you, one;

Przymiotniki:

— przymiotniki okreslajgce kolor, rozmiar, ksztalt i narodowosg;

— przymiotniki dzierzawcze (my, your, his, her, its, our, their);

— uzycie przymiotnikoéw z so / such / how / what;
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— stopniowanie przymiotnikéw jedno- i wielosylabowych (regularne i niektére
formy nieregularne — good / bad / far / little / old);

— konstrukcje z przymiotnikami w stopniu wyzszym: the more, the better; more and
more responsible;

— porownania (as ... as .., longer than);

— szyk przymiotnikéw w zdaniu;

— budowa stowotworcza przymiotnikow;

— przymiotniki ztozone .. blue-eyed,

— przymiotniki po czasownikach postrzegania (You look gorgeous, It tastes excel-
lent);

— uzycie przymiotnikow z przedimkiem okreslonym (the rich, the old);

6. Przystowki:

— czestotliwosci (always, usually, often, sometimes, never);

— czasu przeszltego i przysztego (last week, ago, next year, at eight o’clock, tomorrow,
since, for, yet, just, itp.);

— sposobu (slowly);

— stopnia (very, extremely, quite, rather);

— miejsca (here, there);

— formy regularne i nieregularne tworzone od przymiotnikow (slowly, fast);

— stopniowanie przystowkow regularnych i nieregularnych;

— miejsce przystowkow w zdaniu;

— przystowki o dwoch roznigcych sie znaczeniem formach (np. hard — hardly, late
— lately);

7. Spojniki zdan zlozonych wspoétrzednie i podrzednie:

— and, but, or, whereas;

- next, then, finally, at first, eventually, as a result, last but not least, all in all;

— after, before, as soon as, once, until, till, by the time;

— because, so;

— if, unless, even if, supposing;

— on condition that, as long as, providing/provided that;

— when, while, as;

— in order to, so as, so that;

— so/such ... that;

— however, (al)though, even though, in spite of, despite;

— asif / as though;

8. Przyimki:

— w okolicznikach miejsca (in, on, at, over, opposite, next to itp.);

— w okolicznikach czasu (on Saturday, at .. o’clock, in summer, after midnight);

— kierunku oraz ruchu (np. from, towards, over, down);

— przyimki towarzyszgce przymiotnikom (np. good at, keen on, interested in, fed up
with, tired of) i czasownikom (np. thank for, believe in, agree with, congratulate on,
consist of, apologise to / for);

— pytania z przyimkiem na koncu;

- zdania przydawkowe z przyimkiem.

9. Liczebniki:
— gloéwne;
— porzgdkowe (first, second, third, fourth, itd.).
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4.2.3. TRESCI FUNKCJONALNE I KULTUROWE
identyfikacja i lokalizacja osoby;
przedstawianie siebie i innych
opisywanie krajow i narodowosci
opisywanie postaci: dane osobowe, wyglad, osobowosc¢
opisywanie przedmiotow, zwierzat
identyfikacja ilokalizacja przedmiotu (np. okreslanie miejsca potozenia przedmio-
tow, usytuowania budynkow w miescie)
opisywanie miejsc (np. pomieszczen w domu i szkole, budynkow w miescie, atrak-
cji turystycznych)
opisywanie klimatu i pogody
rozpoczynanie, podtrzymywanie, konczenie rozmowy, sposoby zwracania sie do
rozmowcy
aktywne uczestnictwo w dyskusji i polemice, zabieranie gltosu, komentowanie wy-
powiedzi
zwroty grzecznosciowe: powitanie, pozegnanie, podziekowanie, przepraszanie
opisywanie czynnosci zwyczajowych (np. opisywanie zaje¢ codziennych i form spe-
dzania czasu wolnego)
opisywanie czynnosci odbywajgcych sie w chwili mowienia i trwajgcych tymczasowo
poréwnywanie cech osob, przedmiotow, miejsc, czynnosci
opisywanie czynnosci i sytuacji w przesztosci, nastepstwo wydarzen
wyrazanie zwyczajow w przesztosci (np. I used to/I would ...)
wyrazanie przewidywan, wydarzen w przysztosci (np. It will happen .. We will be
living longer ...)
wyrazanie planow, zamierzen, intencji i ambicji (np. I'm going to buy.., I'm seeing ...)
podejmowanie spontanicznych decyzji
pytanie i prosba o informacje lub wyjasnienie
wyrazanie upodobania (np. I like/ love/ hate, I prefer, I'd rather / I'd sooner..., I fancy ...)
pytanie o upodobania (np. Do you like .7, Do you fancy ..?)
okreslanie czasu i czestotliwosci
okreslanie odlegtosci
okreslanie liczby i ilosci (np. a lot of.. many... a couple of, (a) little, (a) few, several)
pytanie o droge, kierunek, wskazywanie drogi, okreslanie kierunku
okreslanie ceny (prowadzenie negocjacji w sklepie)
przekazywanie informacji / opinii podanej przez inng osobe (np. He says it’s .., They
said it was .., He reminded me that ...)
przekazywanie pytan i polecen podanych przez inng osobe (np. He asked me to ...,
She wondered if I could ...)
okreslanie umiejetnosci, kompetencji (np. She can .., We are able to ...)
wyrazanie umiejetnosci w przesztosci i w przyszlosci (np. It was able to .., We man-
aged to, He will be able to ...)
okreslanie posiadania i przynaleznosci
wyrazanie zgody lub sprzeciwu
pytanie o opinie
wyrazanie wlasnej opinii (np. I think.., In my opinion..., If you ask me...),
uzasadnianie opinii; przedstawianie argumentow za i przeciw, wad i zalet rozwigzan
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— wyrazanie opinii i krytyki na temat wydarzen w przesztosci (np. He shouldn’t have...)

— potwierdzanie lub zaprzeczanie opinii

— wyrazanie pewnosci lub prawdopodobienstwa (np. Probably. That can’t be true.)

— spekulowanie w odniesieniu do przesztosci (np. She must have .., She may have ...)

— wyrazanie uczuc i emocji

— opisywanie samopoczucia, problemow zdrowotnych

— prosba o wybaczenie

— wyrazanie zainteresowania, zdziwienia, rozczarowania

— wyrazanie sugestii, udzielanie rady (np. You should ..., You ought to ..., You'd better ..., If
I were you ..., I'd avoid ...)

— wyrazanie zakazu i nakazu (np. You mustn’t ..., It is allowed .., It is forbidden ..., You
needn’t...)

— wyrazanie pozwolenia (np. You can.., You're allowed to ...)

— pytanie o mozliwos¢, prosba o przyzwolenie

— wyrazanie przyczyny i skutku (np. to .., because .., so that .., in order to ...)

— wyrazanie warunku (np. If you want to .., If it was / were..., If it had happened ...)

— ostrzeganie

— skladanie propozycji, przyjecie lub odrzucenie propozycji (np. Would you like ..?
Shall I..?)

— prosba o przekazanie wiadomosci

— zaoferowanie pomocy, prosba o pomoc (np. Can you..., please? Do you think you could
.2 I wonder if you could ...)

— skladanie gratulacji lub zyczen

— prosba o powtorzenie, przeliterowanie itp.

— pytanie o znaczenie wyrazu, prosba o wyjasnienie

— opisywanie skomplikowanego procesu

— wyrazanie potrzeby, zyczen i zalu (np. I need ... I wish / If only ...)

— opisywanie osiggniec i doswiadczen

— abstrahowanie i wysnuwanie hipotez (Supposing ...)

— prowadzenie skomplikowanych negocjacji w celu zatatwienia codziennych spraw
o pewnym stopniu trudnosci

4.3. Wymagania programowe

Ostatni wymiar tresci ksztalcenia tworzg wymagania programowe. To oczekiwania co
do tego, jakie umiejetnosci uczen ma posiasé dziekilekcjom jezyka angielskiego w prak-
tyce. Oczekiwania te wyraza si¢ w dydaktyce za pomocg czasownikow operacyjnych.

W niniejszym programie zmierza sie do wywolania w uczniu gotowosci do (samo)
ksztalcenia, ktorej wymiernymi wskaznikami bedzie jego aktywny udzial (partycypacja)
w trzech zakresach: (1) wspotdecydowanie o tresci ksztalcenia® (2) wspolodpowiedzial-
nosc za prace lekcyjng i (3) ocenianie efektow uczenia sie (samoocena). Promowanie
przez nauczyciela wspotdziatania ucznia w wymienionych zakresach ma na celu wspie-

5 Przy okazji omawiania cech refleksyjnego nauczyciela jezyka angielskiego Monika Cichminska
(2021) wspomina o zaletach angazowania uczniéw w proces oceniania, w tym rowniez tworzenia tresci
ksztalcenia.
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ranie go w procesie ksztalcenia i doskonalenia umiejetnosci uczenia sie oraz w nabywa-
niu postawy, dzieki ktorej bedzie w stanie samodzielnie doskonali¢ swojg kompetencje
jezykowg przez planowanie, eksperymentowanie i reflektowanie wlasnego uczenia sie.
Zeby ten cel osiggna¢, powinny zostaé osiggniete wymagania ogdlne i szczegdtowe, ktore
przedstawiono ponize;j.

4.3.1. Wymagania ogdlne:

Uczen posluguje si¢ bogatym zasobem $rodkow jezykowych (leksykalnych, grama-
tycznych, ortograficznych oraz fonetycznych) umozliwiajgcym realizacje pozosta-
tych wymagan ogdlnych w zakresie 14 tematow wskazanych powyzej w materiale
ksztalcenia.

Uczen rozumie roznorodne ztozone wypowiedzi ustne, wypowiadane w natural-
nym tempie oraz roznorodne zlozone wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym
powyzej w materiale ksztalcenia.

Uczen samodzielnie tworzy zlozone, spdjne i logiczne, ptynne wypowiedzi ustne
oraz ztozone, bogate pod wzgledem tresci, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne
w zakresie opisanym powyzej w materiale ksztalcenia.

Uczen uczestniczy w rozmowie i reaguje ustnie w roznorodnych, rowniez
ztozonych i nietypowych sytuacjach oraz reaguje w formie (w miare mozliwosci)
ztozonego tekstu pisanego w zakresie opisanym powyzej w materiale ksztalcenia.
Uczen przetwarza wypowiedz zmieniajgc forme przekazu ustnego lub pisemne-
go w zakresie opisanym powyzej w materiale ksztalcenia.

4.3.2. Wymagania szczegotowe:

4.3.2.1. Rozumienie wypowiedzi
4.3.2.1.1. Rozumienie ze sluchu

Uczen rozumie roznorodne zlozone wypowiedzi ustne wypowiadane w naturalnym
tempie:

1.

© PN U A PN

reaguje na polecenisa;

okresla glowng mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi;

okresla intencje, nastawienie i postawy nadawcy/ wypowiedzi;

okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);
znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

uklada informacje w okreslonym porzgdku;

wyciaga wnioski wynikajgce z informacji zawartych w wypowiedzi;

odrodznia informacje o faktach od opinii;

rozpoznaje informacje wyrazone posrednio;

10 rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

4.3.2.1.2. Rozumienie tekstu czytanego

Uczen rozumie roznorodne ztozone wypowiedzi pisemne:

1.
2.
3.

okresla glowng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

okresla intencje, nastawienie i postawy nadawcy/autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce,
sytuacje);

znajduje w tekscie okreslone informacje;
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rozpoznaje zwigzki miedzy poszczegolnymi czesciami tekstu,

uklada informacje w okreslonym porzgdku,

wyciaga wnioski wynikajgce z informacji zawartych w tekscie;
odrodznia informacje o faktach od opinii;

rozpoznaje informacje wyrazone posrednio oraz znaczenia przenosne;
rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu.

4.3.2.2. Tworzenie wypowiedzi

4.3.2.2.1. Tworzenie wypowiedzi ustnej

Uczen tworzy zlozone, spdjne i logiczne, pltynne wypowiedzi ustne:

1.
2.

S o

~

10.
11.

12.

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i teraz-
niejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosc;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia i ustosunkowuje sie do
opinii i poglgdéw innych osob;

wyraza i opisuje uczucia i emocje;

stawia teze, przedstawia w logicznym porzgdku argumenty za i przeciw danej te-
zie lub rozwigzaniu, konczy wypowiedz konkluzja;

wyraza pewnosc, przypuszczenie, watpliwosci dotyczgce zdarzen z przesztosci, te-
razniejszosci i przysztosci;

rozwaza sytuacje hipotetyczne;

przedstawia sposob postepowania (np. udziela instrukcji, wskazowek, okresla za-
sady, objasnia procedury zwigzane z zalatwianiem spraw w instytucjach);

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

4.3.2.2.2. Tworzenie wypowiedzi pisemnej

Uczen tworzy ztozone, bogate pod wzgledem tresci, spojne i logiczne wypowiedzi pi-
semne (np. list formalny — w tym list motywacyjny, zyciorys, CV, opowiadanie, recenzje,
artykul, rozprawke):

1.
2.

SIS RN

~

9.

10.

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska,

opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i teraz-
niejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztose;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia i ustosunkowuje sie do
opinii i poglgdow innych osob;

wyraza i opisuje uczucia i emocje;

stawia teze, przedstawia w logicznym porzgdku argumenty za i przeciw danej te-
zie lub rozwigzaniu, konczy wypowiedz konkluzja;

wyraza pewnosc¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczgce zdarzen z przesztosci, te-
razniejszosci i przysztosci;

rozwaza sytuacje hipotetyczne;
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11. przedstawia sposob postepowania (np. udziela instrukcji, wskazowek, okresla za-
sady, objasnia procedury zwigzane z zalatwianiem spraw w instytucjach);

12. stosuje zasady konstruowania tekstow o ré6znym charakterze;

13. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

4.3.2.3. Reagowanie na wypowiedzi

4.3.2.3.1. Reagowanie ustnie

Uczen reaguje ustnie w roznorodnych, rowniez ztozonych i nietypowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koniczy rozmowe; podtrzy-

muje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, po-

wtorzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmowca zrozumial jego wypowiedz);
uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia,

4. wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie
z opiniami innych osob, komentuje wypowiedzi uczestnikow dyskusji, wyraza wat-
pliwos¢;

5. wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pyta
o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych osob;

6. sklada zyczeniai gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7. zapraszaiodpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi negocjacje;

9. prosio rade i udziela rady;

10. prosi i udziela pozwolenia;

11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spelnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zlos¢, zdziwienie,
nadzieje, obawe, wspotczucie);

14. stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;

15. dostosowuje styl wypowiedzi do sytuacji.

w

4.3.2.3.2. Reagowanie pisemnie

Uczen reaguje w formie zlozonego tekstu pisanego w réoznorodnych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe (np. pod-
czas rozmowy na czacie);

3. uzyskujeiprzekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypeinia formularz/ ankiete);

4. wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie
z opiniami innych osob, komentuje wypowiedzi uczestnikow dyskusji (np. na fo-
rum internetowym), wyraza watpliwosc;

5. wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pyta
o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych osob;

6. sklada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7. zapraszaiodpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi negocjacje;

9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;
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11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spelnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, ztos$¢, zdziwienie,
nadzieje, obawe, wspotczucie);

14. stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;

15. dostosowuje styl i forme wypowiedzi do odbiorcy.

4.3.2.4. Przetwarzanie wypowiedzi

Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

1. przekazuje w jezyku angielskim informacje zawarte w materiatach wizualnych
(np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. fil-
mach, reklamach);

2. przekazuje w jezyku angielskim lub w jezyku polskim informacje sformulowane
w jezyku angielskim;

3. przekazuje w jezyku angielskim informacje sformulowane w jezyku polskim;

4. przedstawia publicznie w jezyku angielskim wczes$niej przygotowany materiatl, np.
prezentacje, film;

5. streszcza w jezyku angielskim przeczytany tekst;

6. stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.

4.3.2.5. Wiedza i umiejetnosci pozajezykowe

Uczen posiada wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktore po-
stugujg sie jezykiem angielskim oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu lo-
kalnego, europejskiego i globalnego; sSwiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wlasng i obcg
oraz wrazliwos¢ miedzykulturows.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezy-
kiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedow, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku angielskim).

Uczen wspoldziala w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

Uczen korzysta ze zrédel informacji w jezyku angielskim (np. z encyklopedii, mediow,
instrukcji obstugi), rowniez za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazow
z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmoéw) i strategie kompensa-
cyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie formy wypo-
wiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow niewerbalnych).

Uczen posiada swiadomosc¢ jezykowsa (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).

4.4. Czas

Ostatnig sktadowg Niemierkowskiego modelu tresci ksztalcenia jest czas. Jest to skla-
dowa, ktéra nadaje dynamiczny charakter trzem pozostatym — celom ksztalcenia, mate-
rialowi ksztalcenia i wymaganiom programowym. Ten charakter polega na przechodze-
niu w procesie nauczania i uczenia si¢ od tresci planowanej, przez tres¢ poznawang do
tresci opanowanej (Niemierko 2007,151). Na podstawie samych przymiotnikow okresla-
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jacych omawiang dynamike zmiany tresci ksztalcenia (planowana — poznawana - opano-
wana) da sie stwierdzic, ze autor zaklada transformacje tresci ksztalcenia zaplanowanej
i podanej przez nauczyciela w tresc ksztalcgcg, ktorg poznat i opanowat uczen.

W niniejszym programie nauczania jezyka angielskiego w praktyce zaktada sie, ze pro-
ces przechodzenia od tresci planowanej do poznawanej nie nastepuje w jednym okre-
slonym przez nauczyciela czasie dla calej grupy uczniow, ale zalezy w glownej mierze
od kazdego ucznia. Z tego powodu uczen ma decydowac o tempie wlasnego uczenia sie
(na podstawie indywidualnych mozliwosci i ograniczen) i moze wielokrotnie powra-
ca¢ do tresci ksztalcenia w celu jej opanowania na wybranym przez siebie poziomie.
Uczen moze oczywiscie w kazdym momencie roku szkolnego zwracac sie do nauczyciela
lub innych ucznidéw z prosbg o wsparcie przy powtarzaniu poznanych wczesniej tresci
ksztalcenia.

4.4.1. Kompetencja uczenia si¢ uczenia

Poza opisanymi wczesniej kompetencjami jezykowymi istotng role dla przedmiotu
jezyk angielski w praktyce ma ksztaltowanie kompetencji uczenia sie uczenia. Kompeten-
cja ta wykracza swoim zakresem poza ¢wiczong w warunkach szkolnych umiejetnos¢
uczenia sie. Umiejetnos¢ uczenia si¢ stanowi bezposrednig odpowiedz ucznia na po-
dejmowane przez nauczyciela czynnosci nauczania, ktore niejednokrotnie przybierajg
postac przekazywania wiadomosci i umiejetnosci. Jest to jednak tylko pierwszy poziom
partycypowania. Kompetencja uczenia sie uczenia nalezy do samorefleksywnych czyn-
nosci uczgcego sie, w ktorych dokonuje on analizy i oceny swojego wlasnego uczenia sie.
Z tego wzgledu nalezy jg sytuowac¢ na drugim poziomie partycypowania. Na ponizszej
grafice przedstawiono oba poziomy z zaznaczeniem powigzania, ktore miedzy nimi za-

chodzi.

Grafika 1. Pierwszy i drugi poziom partycypacji w ksztalceniu w powigzaniu

(Samo)ksztatcenie jako wyzwanie dla edukacji szkolnej

(Samo)ksztatcenie na 2 poziomie partycypacji jest najwazniejszym
zadaniem edukacji szkolnej. Nauczyciel ma dazy¢ do tego zeby
uczniowie uczyli sie nie dla niego, lecz dla siebie i zeby nabywali
kompetencji uczenia sie uczenia.

Na 1 poziomie partycypacji nauczycielowi chodzi gtéwnie o
efektywne/efektowne przeprowadzenie lekcji. Jezeli na tym poziomie w
ogole zachodzi (samo)ksztatcenie jako ,uczenie sie dla siebie’ i ,nabywanie
kompetencji uczenia sie uczenia’ jest ono produktem ubocznym,
niezamierzonym.

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Powigzanie miedzy poziomem pierwszym i drugim oznaczono zielong strzatks.
Przejscie ucznia z partycypacji na pierwszym poziomie do partycypacji na drugim po-
ziomie, dokonuje si¢ z pomocg nauczyciela, ktory w taki sposéb projektuje przestrzen
lekcyjng, aby uczen mogl wspoldecydowac¢ o sprawach, o ktorych byta mowa powy-

26



Jezyk angielski w praktyce. Program nauczania dla klas o profilu lingwistyczno-turystycznym

zej, mianowicie: (1) zakresie tresci ksztalcenia, (2) przebiegu pracy lekcyjnej i (3) oce-
nie za efekty uczenia si¢”. Do tej pory decyzje w tych sprawach podejmowal nauczyciel
samodzielnie.

Po uptywie okolo jednego semestru pracy lekcyjnej prowadzonej zgodnie z zasadami
partycypacyjnej kultury ksztalcenia da si¢ wyraznie dostrzec pierwsze rezultaty naby-
wania przez ucznia kompetencji uczenia sie uczenia. Uczen, ktory nabyl te kompeten-
cje, odznacza sie samosterownoscig, tzn. wytwarza w sobie ,wewnetrznego nauczyciela”,
ktory stopniowo zastepuje nauczyciela przedmiotu. Oznacza to, ze ,wewnetrzny nauczy-
ciel” przejmuje odpowiedzialnosc¢ za stawianie celéw, planowanie i ocenianie zdobytej
wiedzy oraz umiejetnosci. Prawdziwy nauczyciel staje sie z czasem coraz mniej potrzeb-
ny, az przychodzi moment, gdy uczen zupelnie go nie potrzebuje, zeby sie ksztalci¢, jak
to ma miejsce w dorostym zyciu. Ponadto samosterowny uczen prowadzi refleksje nad
wlasnymi celami uczenia si¢, wyznacza sobie poziom wymagan edukacyjnych i w zwigz-
ku z tym chetniej angazuje sie w ksztalcenie.

Na ponizszym schemacie zostalo graficznie przedstawione nabywanie przez ucznia
kompetencji uczenia sie¢ uczenia jako rezultatu czynnosci (samo)ksztalcenia w podziale
na pierwszy i drugi poziom partycypowania w procesie ksztalcenia na lekcji szkolne;j.

Schemat 2: Kompetencja uczenia si¢ uczenia jako rezultat czynnosci (samo)ksztatcenia w podziale na
pierwszy i drugi poziom partycypowania w procesie ksztalcenia

pierwszy drugi
poziom poziom
partycypowania partycypowania

T
3
L@

(samo)ksztatcenie

Zrodlo: opracowanie wlasne.

W prezentowanym programie nauczania ksztaltowanie kompetencji uczenia sie ucze-
nia nie nastepuje w prozni, lecz dokonuje si¢ w scistym powigzaniu z tresciami ksztal-
cenia (TK). W odniesieniu do przedmiotu jezyk angielski w praktyce tresci te obejmujg

" Por. A. Sarbiewska (2019) Reforming the educational system in Poland: The practice-based perspective.
Wskazany artykul wyjasnia w jaki sposdb zmieniona rola szkoly i nauczyciela wplywa pozytywnie na
role pelniong przez ucznia, ktory przeciez powinien nabywac w szkole sredniej umiejetnosci wspotde-
cydowania o sobie i ponoszenia odpowiedzialnosci za podejmowane decyzje.
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pie¢ sprawnosci jezykowych: (1) znajomos¢ srodkow jezykowych, (2) rozumienie ze stu-
chu i rozumienie tekstow pisanych, (3) tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych, (4)
reagowanie na wypowiedzi ustnie oraz w formie tekstu pisanego oraz (5) przetwarzania
wypowiedzi ustnie lub pisemnie. Na powyzszym schemacie przedstawiono nabywanie
wymienionych sprawnosci za pomocg strzalek z wektorami, ktore odnoszg sie do dwoch
poziomow partycypowania ucznia w procesie ksztalcenia. Na pierwszym poziomie strzat-
ka wskazuje na rosngce zaangazowanie ucznia w poznawanie i opanowywanie tresci
ksztalcenia, ktore wigze sie z dos¢ sporym nakladem pracy ze strony nauczyciela, kto-
ry nie tylko wprowadza uczniow do partycypowania we wskazanych trzech zakresach
(tresc ksztalcenia, pracy lekcyjnej i ocenianiu), lecz rowniez wspiera ich w podejmowaniu
(samo)ksztalcenia. Na tym poziomie (samo)ksztalcenie utozsamia sie z zaangazowaniem
ucznia w dzialania proponowane przez nauczyciela.

Drugi poziom partycypowania osigga uczen dzieki opanowywaniu tresci ksztalcenia,
co wigze sie¢ nie tylko ze wzrastajgcg biegloscig w pieciu sprawnosciach jezykowych, lecz
rowniez refleksyjnie przesledzonymi doswiadczeniami z wltasnego uczenia sie, ktore po-
magajg mu w zdobywaniu coraz wiekszej samodzielnosci. Strzatka ilustrujgca drugi po-
ziom partycypowania skierowana jest na rzeczywistos$c (RZ), gdyz kompetencja jezykowa
ucznia nie ogranicza sie juz tylko do prezentowanej na lekcjach tresci ksztalcenia, lecz
obejmuje w coraz wiekszym stopniu jezyk angielski w jego naturalnym srodowisku. Poza
tym strzaltka ta opada, gdyz zmniejsza sie naktad pracy nauczyciela przy jednoczesnym
wzroscie u ucznia udziatu dziatan wlasnych. Te dziatania majg postac (samo)ksztatcenia
polegajgcego na samoodpowiedzialnym sterowaniu wlasnym uczeniem sie.

Na podstawie przeprowadzonych badan wtasnych mozna stwierdzi¢, ze opisane nowe
rozwigzanie dydaktyczne, jakim jest partycypacyjna kultura ksztatcenia, oddziatuje pozy-
tywnie na uczniow i motywuje ich do zdobywania wiedzy i umiejetnosci z zakresu jezyka
angielskiego, co z kolei przeklada sie na uzyskiwanie przez nich wyzszych wynikow srod-
rocznych i na koniec roku, jak i z egzaminu maturalnego®.

5. Warunki realizacji programu

Zgodnie z zapisem zawartym w czesci poswieconej warunkom i sposobom realizacji
wymagan zawartych w podstawie programowej ksztalcenia ogolnego istotne jest, zeby
,2prowadzenie zajec z jezyka obcego odbywalo sie w odpowiednio wyposazonej sali, z do-
stepem do stownikoéw, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD/plikow dzwiekowych,
komputera ze stalym lgczem internetowym, umozliwiajgcej przeprowadzanie ¢wiczen
jezykowych w parach i grupach” (Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego ... 2018, 41).
Z tego powodu lekcje z przedmiotu jezyk angielski w praktyce bedg si¢ odbywaly w labo-
ratorium jezykowym wyposazonym w tablice multimedialng, dostep do Internetu, stu-

8 Dowodem tego sg wysokie wyniki egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym i rozszerzonym
mierzone w latach 2019/2020 oraz 2022/ 2023, jakie osiggali uczniowie pracujgcy w partycypacyjnej
kulturze ksztalcenia. W roku szkolnym 2022/2023 diagnoza umiejetnosci jezykowych uczniow klas
drugich rowniez wykazala ponadprzecietne wyniki uczniow pracujgcych w partycypacyjnej kulturze
ksztalcenia.
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chawki oraz uklad tawek umozliwiajgcy prace w grupach. Dostep do technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych umozliwi ,wykorzystywanie autentycznych materiatow
zrédlowych (zdje¢, filmow, nagran audio, tekstow)” (Podstawa programowa ksztatcenia
ogdlnego ... 2018, 41).

Ponadto zajecia beda odbywaly sie w jezyku angielskim, dajgc uczniom mozliwos¢
stosowania jezyka obcego jako narzedzia komunikacji w roznych rodzajach interakcji
podczas zajed, tj. ,zarowno nauczyciel —uczen, jak i uczen —uczen” (Podstawa programowa
ksztatcenia ogolnego ... 2018, 41).

Jesli chodzi o zadania jezykowe, bedg one tak zaprojektowane przez nauczyciela, zeby
stanowily ilustracje przydatnosci jezyka obcego nowozytnego w realizacji wlasnych ce-
low komunikacyjnych uczniow, szczegolnie tych zwigzanych z przygotowaniem do dal-
szej nauki (studiowania) oraz do podejmowania pracy zawodowej. Ponadto uczniowie
bedg uczestniczyli w sytuacjach edukacyjnych (w tym pozalekcyjnych), ktore pozwolg im
Swiadomie uczestniczy¢ w procesie uczenia sie oraz rozwijania wlasnych zainteresowan
i pasji poprzez aplikacje internetowe, programy miedzynarodowe, jak np. eTwinning.
Aktywnosci te bedg stuzyly rozwijaniu u mtodziezy poczucia wlasnej wartosci jako jed-
nostki uczgcej sie; sSwiadomosci znaczenia jezykow obcych w roznych dziedzinach zycia
spotecznego, wrazliwosci miedzykulturowej oraz ksztatltowania postawy ciekawosci, tole-
rancji i otwartosci wobec innych kultur.

6. Formy organizacyjne ksztalcenia, metody dydaktyczne, techniki pracy
lekcyjnej i materialy dydaktyczne

W partycypacyjnej kulturze ksztalcenia zmierza si¢ do osiggniecia rownowagi w za-
kresie udziatu oraz odpowiedzialnosci nauczyciela i ucznia za proces ksztalcenia szkol-
nego i jego wyniki. Oba podmioty edukacyjne — nauczyciel i uczen — dzielg sie aktyw-
nosciami i ponoszg wspolng odpowiedzialnosc za proces ksztalcenia szkolnego, co nie
oznacza wcale, ze udzial i odpowiedzialnos¢ sg takie same. Wrecz przeciwnie — majg byc¢
zgodne z rolg odgrywang przez kazdego z nich w ksztalceniu szkolnym. Nauczyciel dzia-
la jedynie w obrebie nauczania, nie wyreczajgc ucznia w jego uczeniu sie i (samo)ksztal-
ceniu sie. Uczen w swoich czynnosciach jest proaktywny, ale nie wowczas, gdy reaktywnie
odpowiada na czynnosci metodyczne nauczyciela, lecz przede wszystkim wowczas, gdy
podejmuje wysilek uczenia si¢ i (samo)ksztalcenia sie.

W naszkicowanym powyzej ukladzie zadaniem nauczyciela jest stawianie si¢ w roli
ucznia, jak najlepsze poznanie jego perspektywy, patrzenie jego oczami na nauczany
przedmiot (w tym wypadku jezyk angielski w praktyce). Czes¢ partycypacyjnej kultury
ksztalcenia, przypadajgca w udziale uczniowi, jest nie mniej odpowiedzialna i polega
na stawianiu sie w roli nauczyciela, a przez to przyglagdaniu sie wlasnemu uczeniu sie
z perspektywy zewnetrznej, czyli nauczyciela, patrzeniu na poznawany przedmiot jego
oczami. Tak wiec oba podmioty wystepujg w podwojnych rolach: nauczyciel poza rolg
nauczajacego uczy sie od ucznia jego sposobu uczenia si¢, natomiast uczen oprocz
uczenia si¢ nabywa kompetencji uczenia sie uczenia, stajac sie dla siebie samego
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nauczycielem®. W ten sposob powstaje nowy wymiar ksztalcenia szkolnego — obopol-
ne przenikanie sie rol uczestniczgcych w nim podmiotow edukacyjnych. Dzieki temu
czynnosci nauczyciela, czyli nauczanie, i ucznia, czyli uczenie sie i (samo)ksztalcenie
sie, osiggajg wyzszy poziom wzajemnego przenikania sie i skorelowania. Zacierajg sie
roznice wladzy w relacji nauczyciel-uczen i prawo do dysponowania wiedzg. Nie chodzi
bynajmniej o fraternizacje, lecz o rzeczywistg wspotprace nauczyciela i ucznia w pozna-
waniu przedmiotu. Nauczyciel pozostajgc nauczycielem, a uczen uczniem, spotykajg sie
w ksztalceniu szkolnym, ktore ma stwarzac¢ uczniowi dogodne warunki do wejscia na
wyzszy poziom edukacji rozumianej rownoczesnie jako wiedza przedmiotowa i (samo)
ksztalcenie sie.

Jezeli chodzi o metody dydaktyczne, w prezentowanym programie model pracy na-
uczyciela mozna skrotowo wyrazi¢ jako P-M-P°. Metoda nauczania (M) zajmuje w nim
miejsce posredniczgce miedzy uczgcym sie (pierwsze P) a przedmiotem (drugie P). To
oznacza, ze metoda nauczania nie wynika z tresci ksztalcenia, lecz z analizy mozliwosci
uczgcego sie do partycypowania w uczeniu sie i (samo)ksztalceniu — uczeniu sie ucze-
nia. To z kolei oznacza, ze nauczyciel odwoluje sie do wczesniejszej wiedzy ucznia, zadaje
pytania i refleksywnie prowokuje go do proceséw myslowych. Rolg ucznia jest podejmo-
wanie ,wyzwan” (ang. challenge)", jakie stawia przed nim nauczyciel, zadawania pytan,
popekiania bledow, wyciggania z nich wnioskow, refleksywne podgzanie w kierunku po-
znania i zrozumienia omawianych tresci ksztalcenia'?.

W omawianym modelu pozytywnie ocenia sie wiedze przedmiotowsg przeksztalcong
przez ucznia, ktora wzbogaca tres¢ ksztalcenia, stajgc sie trescig ksztalcgcg. Czynnosci
nauczajgcego — nauczanie, i uczgcego sie — uczenie sie i (samo)ksztalcenie sie, wchodzg
we wzajemne interakcje, powodujgc uzupelnianie sie, jak to zostalo opisane powyze;j.
Chociaz nazwy pozostajg wcigz te same — nauczanie i uczenie sig, to jednak w modelu
partycypacyjnym przez metode nauczania rozumie sie co$ innego. Przede wszystkim
nakierowana jest ona na wywolanie w uczgcym sie czynnosci (samo)ksztalcenia sie. Jest
to mozliwe tylko po spetnieniu uprzedniego warunku, ktorym jest uczenie sie, a to z kolei
oznacza zaglebienie si¢ w przedmiot (tres¢ ksztalcenia).

Tak wiec zgodnie z modelem P-M-P nauczyciel ma do osiggniecia dwa cele, ktore sg ze
sobg scisle zwigzane. Po pierwsze, ma pomoc uczgcemu sie w wytworzeniu tresci ksztat-
cenia — przedmiotu (w tym wypadku jezyka angielskiego w praktyce). Nie jest to jednak
kres jego dziatania, gdyz udziat w lekcjach przedmiotu jezyk angielskie w praktyce nie sta-
nowi celu samego w sobie, lecz jedynie srodek do osiggniecia przez ucznia kompetencji
uczenia sie uczenia. Kompetencja ta wynika z aktywnosci (samo)ksztalcenia sie ucznia,
ktorg mozna okreslic¢ jako spersonalizowanie tresci ksztalcenia, tzn. przetransformowa-
nie jej w tres¢ ksztalcgcg, i to wtasnie jest drugim celem, do ktorego zmierza nauczyciel.

9 Por. A. Sarbiewska (2020, 275) wyjasnia ten sposob dzialania pedagogicznego za pomocg terminu
wvisible education”.

10 Zwigzek zachodzacy miedzy trescig a metodami dydaktycznymi Boleslaw Niemierko (2007, 260)
wyjasnil nastepujgco: ,Metody ksztalcenia sg wtorne wobec jego tresci, ale ta zaleznosc [..] wcale nie
jest prosta, jednokierunkowa. Czynnosci skladajgce sie na tresc ksztalcenia mozna opanowac¢ réznymi
sposobami; nie istnieje sposdb bezwzglednie najlepszy. Metoda decyduje o tym, jakie czynnosci z da-
nego zakresu tresci sg lepiej, a jakie stabiej opanowane”.

1 James Nottingham (2017) zacheca nauczycieli do konfrontowania uczniow z wyzwaniem (ang. chal-
lenge) i udzielania im podczas lekcji stosownej pomocy.

2 Ten model nauczania-uczenia si¢ Paula Lombardi (2019, 47-55) okresla uczeniem sie glebokim (ang.
deep learning).
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Dzieki tej kompetencji w uczniu tworzy sie jezyk angielski nie jako mniej lub bardziej
obca mu tresc¢ ksztalcenia (przedmiot), lecz jako wypracowany przez niego sposob przy-
stepu do rzeczywistosci.

W realizacji proponowanego programu kluczowg role odgrywa analiza potrzeb
uczniow oraz takie dostosowanie form i technik pracy, aby stworzone zostalty warunki do
poszerzania wiedzy, ksztaltowania pozgdanych postaw proaktywnych i rozwijania umie-
jetnosci niezbednych do funkcjonowania we wspodtczesnym swiecie. Uwazna obserwacja
uczniow i ich postepow, ksztaltowanie postaw autonomicznych uczniow poprzez wypo-
sazenie ich w znajomos¢ strategii uczenia sie¢ oraz umiejetne dostosowanie technik pra-
cy do okreslonej grupy stanowig podstawe indywidualizacji nauczania.

6.1. Techniki pracy lekcyjnej

Techniki pracy lekcyjnej obejmuja:

stosowanie skutecznych czynnosci edukacyjnych, zaczerpnietych z modelu Eviden-
ce Based Teaching (Nauczanie Oparte na Dowodach) Johna Hattiego (2008; 2015),
ktore podnoszg efektywnosc¢ pracy nauczycielskiej, takich jak: stosowanie wraz
z oceng sumujgcy oceniania ksztaltujgcego w obrebie wszystkich pieciu sprawno-
$ci jezykowych, uzyskiwanie od uczniéw informacji zwrotnych na temat nauczania,
stosowanie jak najwiekszej liczby analogii i porownan konstrukcji gramatycznych
z jezyka angielskiego do jezyka polskiego, np. III tryb warunkowy ma swoj odpo-
wiednik w polskim powiedzeniu: ,Gdyby kézka nie skakata to by nozki nie ztamala”,
zachecanie uczniow do poszukiwania wlasnych przyktadow takich analogii;
eliminowanie ze swojej praktyki nieskutecznych dzialan, takich jak zadawanie
obowigzkowych prac domowych, niezapowiedziane sprawdziany czy ocenianie
prac domowych;

stosowanie immersji jezykowej, czyli ostuchiwanie sie jezykiem angielskim w trak-
cie catego dnia, zamiast tradycyjnej pracy domowej (wypetnianie kserowek, zeszy-
tow ¢wiczen);

stworzenie przez uczniow i nauczyciela grupy jezykowej na Platformie Teams.
W mysl UDL indywidualizacja procesu ksztalcenia polega na przygotowaniu przez
nauczycielke przed lekcjg materiatu ¢wiczeniowego o roznym poziomie trudno-
$ci wraz z dotgczonymi odpowiedziami. Zadaniem ucznia jest: 1) samodzielny wy-
bor poziomu trudnosci zadan w zaleznosci od celéow nauczania jakie uczen sobie
zaklada, 2) rozwigzanie zadan we wlasnym tempie, 3) sprawdzenie poprawnosci
swoich odpowiedzi z zalgczonym kluczem, 4) zastanowienie si¢ nad popelmionymi
bledami;

stosowanie na lekcjach zasady three before me, ktéra polega na tym, ze uczen, ktory
popelnit btgd, zamiast od razu pytac¢ nauczyciela, konsultuje sie z trzema wybrany-
miuczniami. W ten sposob stwarza sie na lekcjach warunki umozliwiajgce uczniom
dzielenie si¢ posiadang wiedzg z rowiesnikami, tak aby to nie tylko nauczyciel, lecz
takze bardziej zaawansowani jezykowo uczniowie byli zrodtem wiedzy i popraw-
nych odpowiedzi. Ten rodzaj organizacji pracy odbywa sie w mysl zasady ,Jesli nie
potrafisz wytlumaczyc czego$ w prosty sposob, to znaczy, ze tak naprawde tego nie
rozumiesz” — Albert Einstein. Uczniowie ttumaczgc zagadnienia swoim kolezan-
kom i kolegom sami lepiej zaczynajg je rozumiec;
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— komunikowanie sie uczniow z nauczycielkg i uczniéw miedzy sobg w jezyku angiel-
skim, takze po lekcjach, w ramach e-grupy jezykowej na platformie Teams. E-gru-
pa jest miejscem wysytania nagranych wypowiedzi, dzielenia sie ciekawymi ma-
terialami jezykowymi; miejscem, w ktérym nauczycielka umieszcza wartosciowe
materiaty stuzgce ostuchiwaniusie zjezykiem (immersji)czy materialy gramatyczne
wraz z odpowiedziami dla uczniow, ktorzy chcieliby poglebiac swojg wiedze w taki
wlasnie sposob;

— stwarzanie na lekcjach warunkow umozliwiajgcych uczniom dokonywanie samo-
oceny wiasnej pracy miedzy innymi poprzez odnotowywanie poprawnych odpo-
wiedzi, np. w formie plusow w zeszycie przedmiotowym;

— zachecania uczniéw do wyrazania wlasnego zdania na temat realizowanych tresci
ksztatcenia czy tempa pracy podczas lekcji z pomocg pytan, takich jak: Czy chcie-
libyscie przec¢wiczyc dang tres¢ ksztatcenia na kolejnych lekcjach czy moze czujecie sie
jug przygotowani do sprawdzenia waszej wiedzy?; Czy wolicie sprawdzi¢ poziom swojej
wiedzy w formie jednego wiekszego sprawdzianu z wigkszego zakresu materiatu czy teg
moze wolicie aby odbyto si¢ to w formie kilku mniejszych sprawdzianow?

— traktowanie btedu popelnionego przez ucznia nie jako elementu swiadczgcego
o jego braku wiedzy, ktory nalezy jak najszybciej wyeliminowac, lecz okazji do ucze-
nia sie przez doswiadczanie (w tym wypadku zrodtem doswiadczenia jest pomytka/
blad). W tym ujeciu zaréwno blad, jak i bezbledne rozwigzania traktowane sg z jed-
nakowg uwagg, a mianowicie jako informacje zwrotne dla nauczyciela i ucznia
o stanie wiedzy posiadanej przez tego ostatniego lub obszarach sprawiajgcych mu
(jeszcze) trudnos¢. Bledy nie odbierajg uczniowi mozliwosci dalszego zdobywania
wiedzy i najwyzszych ocen, poniewaz uczen ma mozliwosc statego rozwoju i wielo-
krotnego poprawiania kazdej oceny w terminie najbardziej mu odpowiadajgcym.

6.2. Materialy dydaktyczne

Zgodnie z zalozeniami uniwersalnego projektowania edukacyjnego stosowane przez
nauczycielke podreczniki, dodatkowe karty pracy zamieszczane na platformie Teams,
nagrania audio i video itp. pelnig funkcje spersonalizowanych materialow dydaktycz-
nych. Ponadto zaklada sie udzial uczniow w projektach miedzynarodowych e-Twinning,
co tgczy sie z tworzeniem przez nich wlasnych materiatow.

7. Adekwatnos¢ i przydatnos¢ programu

Mowigc o adekwatnosci i przydatnosci prezentowanego autorskiego programu naucza-
nia nalezy siegng¢ do zapiséw Programu wychowawczo — profilaktycznego Liceum Ogolno-
ksztatcqcego w Zespole Szkot nr 3 im. Jana I1I Sobieskiego w Szczytnie. W czesci poswieconej
strukturze oddzialywan wychowawczych podkresla sie role nauczycieli w poprawie ,jist-
niejgcych lub wdrozenia nowych rozwiazan w procesie ksztalcenia, przy zastosowaniu
innowacyjnych dzialan programowych, organizacyjnych lub metodycznych, ktorych
celem jest rozwijanie kompetencji uczniow” (Program 2022-2023, 13). W czesci poswie-
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conej wspieraniu rozwoju ucznia w sferze intelektualnej celem szkoly jest: ,Wyposa-
zenie uczniow w umiejetnosc¢ uczenia sie i wykorzystywania wiedzy z roznych zrodel,
stosowania wiedzy w praktyce (...). Uczenie planowania i dobrej organizacji wlasnej pra-
cy” (Program 2022-2023, 30). Dalej, w czesci dotyczgcej wspierania rozwoju ucznia w sferze
spotecznej wskazuje sie, ze powinno si¢ dgzyc do ,[w|yksztalcenia umiejetnosci skutecz-
nego komunikowania sie (...). Stworzenia warunkow do rozwijania poczucia wiary we
wlasne sily i budowania zdolnosci do osiagania wyznaczonych celow (...). Analizowanie
i ocenianie wlasnego postepowania, autorefleksja stuzgca konstruktywnym zmianom
swojej postawy (...). Ksztaltowanie umiejetnosci wspolistnienia i wspotdziatania w grupie
spotecznej (...). Wspieranie samorzgdnosci uczniowskiej” (Program 2022-2023, 36-37).

W zwigzku z cytowanymi powyzej zadaniami wyznaczonymi nauczycielom Zespotu
Szkol nr 3 w Szczytnie prezentowany program w pelni wpisuje sie w przyjety w Pro-
gramie wychowawczo — profilaktycznym Liceum Ogdlnoksztatcgcego w Zespole Szkot nr 3
im. Jana III Sobieskiego w Szczytnie kierunek i zakres dzialan edukacyjnych. Ponadto
wymiernymi efektami stosowania partycypacyjnej kultury ksztalcenia, na ktorej opiera
sie prezentowany program nauczania ogolnego, sg bardzo wysokie wyniki osiagniete
przez uczniow na egzaminie maturalnym w ostatnich latach. Dla przykladu w roku
szkolnym 2019/2020 uczniowie grupy jezykowej pracujgcej w partycypacyjnej kulturze
ksztalcenia (3A3) osiggneli sredni wynik 82,94% na poziomie podstawowym i 63% na
poziomie rozszerzonym. Dla poréwnania grupa jezykowa o wyzszym zaawansowaniu
jezykowym (3A2), ktora uczyta sie w sposob tradycyjny, osiggneta sredni wyniki odpo-
wiednio 78,76% i 54,71%.

Ponadto grupy jezykowe pracujgce w partycypacyjnej kulturze ksztalcenia cechuje
bardzo wysoka frekwencja na lekcjach jezyka angielskiego i brak spoznien.

8. Osiagniecia uczniow - sposoby oceniania

W Ksztatceniu szkolnym Bolestaw Niemierko (2007, 301) zwraca uwage na dwa warunki
oceniania szkolnego. Pierwszym jest to, ze nauczyciel powinien posiadac aktualng wiedze
natematocenianiatak wzakresieregulacji prawnych,jakiteorii dydaktycznych,awszcze-
golnosci z obszaru nowej subdyscypliny dydaktyki — diagnostyki edukacyjnej. Jako dru-
gi, ale rownie wazny warunek autor podaje uwzglednienie ucznia w ztoZzonym procesie
oceniania. W procesie tym nauczyciel powinien z jednej strony zaznajomic ucznia z obo-
wigzujgcymi w szkole zasadami sprawdzania i oceniania efektow uczenia sig, z drugiej
zas umozliwi¢ mu nabywanie i doskonalenie umiejetnosci uczenia sie przez informacje
zwrotne, ktore otwierajg droge uczniowi do wlasnej interpretacji uzyskanych przez niego
ocen. Z tego wzgledu prezentowany autorski program nauczania proponuje trzy sposoby
oceniania postepow uczniow: nauczycielskie (1) ocenianie sumujgce oraz (2) ocenianie
ksztaltujace (Niemierko 2007, 302), oraz uczniowska (3) samoocena.

Siegniecie do zapisow Ustawy o systemie oswiaty (Dz.U. z 2023, poz. 1234.) pozwala na
lepsze zrozumienie problemu zwigzanego z ocenianiem. W artykule 44b wskazanej usta-
wy stwierdza sie ze: ,Ocenianie osiggniec¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu
przez nauczycieli poziomu i postepow w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umie-
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jetnosci w stosunku do: 1) wymagan okreslonych w podstawie programowej ksztalcenia
ogolnego[..]”.Mimo ze oba rodzaje oceniania nauczycielskiego —ocenienie sumujgceioce-
nienie ksztaltujgce — nie zostaly expressis verbis wymienione w przytoczonym przepisie
prawnym, wskazuje na nie analiza czynnosci, jakie zaleca on nauczycielowi do wykonania.
Nauczyciel ma, z jednej strony, rozpoznawac osiggniecia edukacyjne ucznia, z drugiej zas
Sledzi¢ czynione przez niego postepy. Pierwszemu zadaniu moze on sprostac przez wy-
stawianie sumujgcych ocen czgstkowych, ktore odzwierciedlajg aktualny stan wiadomo-
$ci i umiejetnosci ucznia. Drugie zadanie nasuwa na mysl ocenianie ksztaltujgce. W tym
kontekscie nalezy ponownie odwotac sie do Ustawy o systemie oswiaty, w ktorej zostato
ono doprecyzowane. Ustawodawca stwierdza: ,Ocenianie osiggniec edukacyjnych i zacho-
wania ucznia odbywa sie w ramach oceniania wewngtrzszkolnego, ktére ma na celu:

1. informowanie ucznia o poziomie jego osiggniec¢ edukacyjnych i jego zachowaniu
oraz o postepach w tym zakresie;

2. udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazanie uczniowi informacji,

o tym, co zrobil dobrze i jak powinien sie dalej uczyc;

udzielanie wskazowek do samodzielnego planowania wlasnego rozwoju;

motywowanie ucznia do dalszych postepoéw w nauce i zachowaniu,

5. dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji o postepach i trudnosciach w na-
uce i zachowaniu ucznia oraz o szczegolnych uzdolnieniach ucznia,

6. umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno
-wychowawczej” (Dz. U.z 2023 r,, poz. 1234.).

o o

W prezentowanym programie nauczania oceniania ksztaltujgcego nie traktuje sie je-
dynie jako komentarza do oceniania sumujgcego (wyrazonego stopniem od 1 do 6). Roz-
nica miedzy jednym a drugim rodzajem oceniania nie opiera si¢ bynajmniej na formie
—w sumujgcym jest nig ocena cyfrowa, w ksztattujgcym komentarz stowny, lecz na przed-
miocie. W ocenianiu sumujgcym przedmiotem pomiaru dydaktycznego (sprawdzania
i oceniania)sg osiggniecia ucznia $ledzone w trzech dziedzinach stanowigcych zakres
ksztalcenia szkolnego: (1) wiadomosci, (2) umiejetnosci i (3) kompetencje jezykowe.
W odroznieniu od tego w ocenianiu ksztaltujacym przedmiotem jest sam uczacy sie,
aw szczegolnosci jego uczenie sie.

Trzecig, integralng czescig sktadowg oceny w opisywanym programie nauczania, jest
samoocena ucznia, na ktorg zresztg ustawodawca kladzie duzy nacisk w zapisach pro-
gramowych (Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego... 2018, s. 95, 104, 108). Przyste-
pujgc do wyjasnienia, jak w partycypacyjnej kulturze ksztalcenia rozumie si¢ samooce-
ne ucznia, nalezy na samym wstepie wyeksponowac¢ podzial rol miedzy nauczycielem
a uczniem. Z tego podziatu wynika sposoéb patrzenia na ocenianie, ktore niewgtpliwie
pozostaje obowigzkiem nauczyciela. Gdyby przyja¢ obowigzujgce we wspolczesnej
oswiacie polskiej dwa rodzaje oceniania — sumujgce i ksztaltujgce, okazuje sie, ze granicy
miedzy nimi nie wyznacza forma (jak wskazano powyzej w ocenianiu sumujgcym jest
nig ocena wyrazona w skali liczb od 1 do 6, a w ksztaltujgcym komentarz stowny do tej
oceny), lecz kompetencja uczenia sie uczenia. Jak wyjasniono wczeséniej zakres tej kom-
petencji wykracza poza umiejetnosc uczenia sie w specyficznych warunkach szkolnych.
Chodzi bowiem o czynnosci nalezgce do zakresu (samo)ksztalcenia sie, ktore co prawda
sg inicjowane i kierowane przez nauczyciela, ale polegajg na transformacji tresci ksztal-
cenia w tresc ksztalcgcg. Transformacji tej moze dokonac jedynie sam uczacy sie¢. Z tego
powodu mozna powiedzie¢, ze umiejetnosc uczenia sie stanowi bezposrednig odpowiedz
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ucznia na podejmowane przez nauczyciela czynnosci nauczania, natomiast kompetencja
uczenia sie uczenia nalezy do refleksywnych czynnosci uczgcego sie, w ktérych dokonuje
on analizy i oceny swojego wlasnego uczenia sie.

Opierajgc sie na powyzszym rozroznieniu, zachowujg swojg wartos¢ definicje ocenia-
nia sumujgcego i oceniania ksztattujgcego, ktore zaproponowat B. Niemierko, z tg jednak
roznicg, ze pierwszy rodzaj ma za przedmiot umiejetnosc uczenia sie, drugi zas kompe-
tencje uczenia sie uczenia. Akceptacja tej roznicy pocigga za sobg wazne konsekwencje.
Dostrzezenie ich wynika z uznania wzglednej autonomii uczgcego sie w jego wlasnych
czynnosciach (samo)ksztalceniowych. Na naszkicowanym tle mozna stwierdzic, ze w par-
tycypacyjnej kulturze ksztalcenia cele oceniania sa wspoldzielone przez nauczyciela
iucznia. Dla tego pierwszego ocenianie stuzy do uzyskania wglgdu w stopien opanowania
przez ucznia tresci ksztalcenia. Ocenie ze strony nauczyciela podlega to, czy i naile uczen
zapamietal, zrozumiat i przyswoit sobie materiat ksztalcenia, na jakie trudnosci natrafit
W procesie uczenia sie, czy i jak je przezwyciezyl, jak mozna poprawic uczenie sie u kon-
kretnego ucznia? Zasygnalizowane wspoldzielenie celow oceniania polega na tym, ze
w nauczycielskich czynnosciach sprawdzania i oceniania nie traktuje si¢ samooceny
ucznia dotyczacej jego umiejetnosci uczenia si¢ jako ,produktu ubocznego”, lecz jako
wskaznik do koncypowania tresci ksztalcenia, a w dalszej kolejnosci oceniania sumu-
jacego. Wspoldzielenie celow oceniania na poziomie kompetencji uczenia sie uczenia,
gdzie dla przypomnienia obowigzuje ocenianie ksztaltujgce, polega na stopniowym
stawaniu sie ucznia wlasnym nauczycielem. W tym kontekscie samoocena wynika z re-
fleksywnego uswiadomienia posiadanych juz umiejetnosci uczenia sie i odniesienia ich
do sytuacji spoza zakresu ksztalcenia szkolnego i przedmiotu, o ktory chodzi.

Zeby ukonkretni¢ te rozwazania, mozna byloby w odniesieniu do jezyka angielskie-
go, poddac ocenianiu ksztattujgcemu takie czynnosci wlasne ucznia, jak: podejmowanie
wysitkow pomimo popelniania btedéw, indywidulane sposoby zdobywania wiedzy (np.
stuchanie podcastow, pisanie bloga itp.), wspolpraca w grupie uczniow, przelamywanie
stereotypowych przekonan (np. brak mi talentu jezykowego).

W trakcie zajec¢ z przedmiotu jezyk angielski w praktyce ocenianiu bedzie podlegata
wiedza i umiejetnosci jezykowe obejmujgce trzy zakresy: leksyke (stownictwo), grama-
tyke, funkcje jezykowe (w tym fonetyke) oraz cztery sprawnosci: stuchanie, czytanie, pi-
sanie i mowienie. Okreslenie efektow uczenia sie postuzy do wyznaczenia poziomu bie-
glosci jezykowej (propozycje kryteriow oceny zawiera Zalgcznik 2). Formy sprawdzania
wiedzy i umiejetnosci bedg ustalane z uczniami. Mogg to by¢: standardowe sprawdziany
wiadomosci, prace projektowe z samooceng, w ktorej uczen wzorujgc sie na kluczu odpo-
wiedzi, samodzielnie sprawdzi swojg prace i dotgczy komentarz wyjasniajgcy, gdzie i dla-
czego popelnil blad (Zalgcznik 3), prace pisemne opatrzone samooceng uwzgledniajgcg
znajomos¢ slownictwa (Zalgcznik 4). Ponadto wypowiedzi ustne opatrzone samooceng
ucznia przesylane na platforme Teams lub prezentowane podczas zaje¢. Oprocz tego bie-
zgcemu ocenianiu podlega praca lekcyjna ucznia widoczna w zeszytach przedmiotowych
(Zalgcznik 5). To uczen decyduje kiedy i ile razy chce poprawiac¢ swojg ocene. Ocena srod-
roczna, roczna i koncowa klasyfikacyjna stanowi wypadkowg samooceny ucznia (Zalgcz-
nik 6) i oceny nauczyciela (Zalgcznik 7).

Informacje o postepach ucznia przekazywane sg za pomocg dziennika elektroniczne-
go, podczas ogdlnoszkolnych spotkan z rodzicami oraz w formie spotkan trojstronnych:
rodzic, uczen i nauczyciel. Spotkania trdjstronne majg na celu dialog na temat sytuacji
ucznia i znalezienie rozwigzania korzystnego dla wszystkich stron.
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9. Ewaluacja programu

Do ewaluacji niniejszego programu zastosowane zostanie ujecie badawcze o nazwie ,ba-
danie bliskie praktyce” (ang. close-to-practice research). Umozliwi ono rozpoznanie mocnych
istabych stron prezentowanego programu nauczania zarowno z perspektywy uczniowskiej,
jak i nauczycielskiej. Autorka zdecydowala sie na ten sposob ewaluacji z uwagi na fakt, ze
badanie bliskie praktyce ,koncentruje si¢ na kwestiach okreslanych przez nauczycieli
-praktykow jako istotnych dla ich codziennej aktywnosci zawodowej i obejmuje wspol-
prace miedzy osobami, ktore specjalizujg si¢ w badaniach naukowych, a praktykami
lub specjalistami w obu tych dziedzinach”® (BERA 2018, 2). W tej kooperacji chodzi o to,
zeby ,wspierac stosowanie krytycznego myslenia i wykorzystywac¢ wyniki badan nauko-
wych w praktyce” (BERA 2017). W tym kontekscie, Simon Edwards i Chris Brown (2020,
481-482) zwracajg uwage, ze do znalezienia zadowalajgcych odpowiedzi na pytania co-
dziennosci edukacyjnej nie wystarcza wspotpraca nauczycieli-praktykow z ekspertami
-naukowcami. Konieczne jest jeszcze udzielenie glosu uczniom jako waznym podmiotom
procesow edukacyjnych, ktorzy aktywnie wspottworzg rzeczywistos$c szkolng'.

Podsumowanie

Nowoczesne ksztalcenie szkolne musi nadgzac za stale zmieniajgcymi sie przepisami
prawa oswiatowego. (Samo)ksztalcenie, o ktorym byta mowa w prezentowanym progra-
mie nauczania, rozumiane jest jako rezultat powstajgcy dzieki wspotdziataniu nauczycie-
la i uczniow przy realizowaniu zadan wyznaczonych lekcjom szkolnym. Partycypacyjne
zaangazowanie uczniow obejmuje uswiadomienie wlasnych celow uczenia sie, okresle-
nie zakresu materiatu ksztalcenia i poziomu spetlnienia wymagan programowych, zapla-
nowanie ilosci czasu na nauke i weryfikowanie przyjetych celéw przez samoocene. Tak
koncypowane zaangazowanie rozni sie zasadniczo od dominujgcego stylu pracy eduka-
cyjnej w oswiacie polskiej. Jednak model kultury ksztalcenia oparty na partycypacyjnym
zaangazowaniu uczgcych sie moze by¢ uwazany za alternatywny, nie tylko z tego powodu.
Cechuje go rowniez odmienne podejscie do metody nauczania i sposobu jej zastosowa-
nia. W partycypacyjnej kulturze ksztalcenia dziatania nauczyciela wyznacza struktura:
podmiot uczgcy sie — metoda — przedmiot nauczania (P-M-P), co powoduje, ze nauczyciel
analizuje najpierw mozliwosci ucznia, uwzgledniajgc wymagania przedmiotowe, a dopie-
ro w drugim kroku dobiera odpowiednig metode nauczania, czyli taks, ktéora umozliwia
uczgcemu sie osiggniecie sukcesu we wlasnym uczeniu sie. Tego ostatniego nie wyznacza
ocena szkolna (stopien), lecz postep w uczeniu sie i nabywaniu kompetencji uczenia sie
uczenia, ktora utozsamia sie z (samo)ksztalceniem.

13 Wszystkie cytaty podaje w przektadzie wlasnym — A.S.

11 Polskim prekursorem badan bliskich praktyce byt moim zdaniem Wiladystaw P. Zaczynski, ktory juz
w 1968 roku wydal opracowanie pt. Praca badawcza nauczyciela poswiecone lgczeniu pracy dydak-
tycznej z naukowsq eksploracjg praktyki edukacyjnej. W.P. Zaczynski zachecal nauczycieli do ciaglego
monitorowania i krytycznego zastanawiania sie nad wlasnym dzialaniem, uzasadniajac, ze sg to
dwa warunki skutecznej pracy dydaktycznej.

36



Jezyk angielski w praktyce. Program nauczania dla klas o profilu lingwistyczno-turystycznym

Zalaczniki do programu

Zalgcznik 1. Przyklady planu pracy wlasnej ucznia
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Zalgcznik 2. Propozycje kryteriow oceny

Skala ocen/ Umiejetnosci produktywne Umiejetnosci receptywne
Stopnie mowienie i pisanie stuchanie i czytanie ze zrozumieniem
Uczen spelnia wszystkie kryteria na ocene bardzo dobrg, potrafi praktycznie wy-
Celuiac korzysta¢ nowo nabytg wiedze. Reaguje swobodnie na sytuacje jezykowe pojawia-
(6‘])8‘ ¥ jace sie w zadaniach, prawidlowo stosuje szeroki zakres struktur gramatycznych

i bogate stownictwo oraz frazeologie w zakresie programu danej klasy, wypowiada

sie z swobodnie w zakresie prezentowanych tresci.

Uczen:

— umie budowac spdjne, logiczne zda-
nia i formutowac dluzsze wypowiedzi
ustne i pisemne

— umie poprawnie operowac szerokim
zakresem struktur gramatycznych ,

. . . Uczen:

— stosuje szeroki zakres stownictwa od- . dzid bne inf .

powiedni do zadania —umie %fgro;na zic Potrze nein! or}mtaqe
Bardzo dobry |- stosuje posiadana wiedze odpowied- | potrz} Lz atwosc.lac FrOZUIIEC diuzsze
(5) nio do zadania i krotsze wypowiedzi

~ zachowuije sie ze swoboda w typowych | - umie zrozumie¢ kluczowe informacje
S ytuacjajch leezkcyjnych & powy w roznorodnych tekstach i rozmo-

— bierze udzial w dyskusji, czasem je wach
inicjuje

- wypowiada sie komunikatywnie, cho¢
w wypowiedzi pojawiajg sie spora-
dycznie bledy niezaklocajgce komu-
nikacji

Uczen: ,

— probuje tworzy¢ pisemnie wypowiedzi EJCZIZ?Z dobvé 7z ustvszanel. przeczy-
zawierajgce ztozone struktury i stow- umie wycdobye z usyszand), przeczy
nictwo tanej .Wypowwfi@ wiekszos¢ potrzeb-

— umie w wiekszosci sytuacji budowac nyf:h mforma.CJ} .

. : . : —umie zrozumie¢ ogoélny sens wypo-
pojedyncze zdania w spdjne, dtuzsze S . 1y -
owiedzi wiedzi oraz wiekszos¢ kluczowych in-
Dobry B ‘lerﬁie oorawnie stosowaé  wiek- formacji w roznego typu tekstach
(4) e pop . . | _ umie rozpozna¢ duzo rdéznorodnych
szo$¢ prostych i ztozonych struktur L . S
leksykalno-gramatycznych tekstow i rozmoéw i przeksztalcic je

— zazwyczaj stosuje szeroki zakres stow- W fprme; pisemna .
nictwa —umie rozroznic¢ uczucia i reakcje osoby

— zazwyczaj nie popelnia bledow jezy- mowlaceq) o
kowych i gramatycznych oraz inter- | umie rozroznia¢ dzwieki oraz zrozu-
puzl};cyjnych mie¢ polecenia nauczyciela

Uczen: )

. . R . | Uczen:

—umie poprawnie operowac niektorymi . . i0é 056l
ztozonymi strukturami e (,:Z,asﬁml Zrozulrln 1.ecf ogolny sens

- czasami umie zbudowaé spojne zdania Lhc;z(;‘*zscc clrlll (;Ziggorolgnogﬁli?}is t%(x);\_z

- stosuje zakres srodkow leksykalno-gra- ; I‘OZITla(gV\): Y
matycznych odpowiedni do zadania . .

. S ) —umie wydoby¢ fragmenty przydatnych
Dostateczny | —uzywa niewiele stownictwa o charakte- . S Ly
(3) rze bardziej zZlozonym informacji i przeksztatcic¢ je w forme

— potrafi zorganizowac tekst, ktory mogt-
by by¢ bardziej spdjny

— w zadaniu pisemnym zawiera wiek-
szo$¢ istotnych punktow

—uzywa czasem nieprawidlowej pisowni
i interpunkcji

pisemng

- zazwyczaj umie rozpoznac¢ uczucia
i reakcje mowigcego

— umie zrozumie¢ wigkszos¢ dzwie-
kow i w wigkszosci zrozumie¢ polece-
nia nauczyciela
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Zalgcznik 2. Propozycje kryteriow oceny (cigg dalszy)

(2)

Dopuszczajacy

Uczen:

—zna podstawowe stownictwo zawartego
w programie danej klasy

— potrafi poprawnie operowac niewielks
iloscig prostych struktur gramatycz-
nych

-z trudem potrafi zareagowac jezykowo
w podstawowych sytuacjach zycia co-
dziennego/ lekcyjnego

— probuje tworzy¢ wlasne wypowie-
dzi ustneipisemne, ale przewaznie sg
one niespojne i nielogiczne,

— popelnia bardzo liczne bledy leksykal-
no- gramatyczne, zaklocajgce komu-
nikacje jezykows

Uczen:

—rozumie ogolny sens wypowiedzi w pro-
stych tekstach i rozmowach dotyczg-
cych typowych sytuacji dnia codzien-
nego /lekcyjnego

—wydobywa niewielkg ilo$¢ potrzebnych
informacji

— rozumie proste polecenia nauczyciela
lecz stale wymaga pomocy nauczyciela

Niedostateczny

Uczen nie spetnia wymogow na ocene dopuszczajacg

Zalgcznik 3. Przyklad sprawdzianu wiedzy z samooceng
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Zalgcznik 4. Przyklad pracy pisemnej z samooceng i oceng
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Ocena: nice work, you have developed all the arguments, minor mistakes. Next time try to write more
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adjectives- it will help you with number of words.
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Zalacznik 5. Przyklad zeszytu przedmiotowego z samooceng
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Zalacznik 6. Przyklad samooceny ucznia na koniec semestru/roku

T
kD5 | e | :
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| | ‘7 | | | ]
AN N M e s o

Zatacznik 7. Przyklad sposobu ustalania oceny srdodrocznej/rocznej

Grupa jezykowa nr......... Data.....oureeen
Rok Samoo?ena Ocena Informacje | Ocena Samooc:*ena Ocena Informacje | Ocena
szkolny ucznia - ucznia .
- nauczyciela | dodatkowe | I semestr ., | nauczyciela | dodatkowe | roczna
20.../20... wrzesien grudzien
Imie
i nazwisko
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Program zostal opracowany pod wzgledem
merytorycznym i dydaktycznym w sposob czynigcy zadosc¢
nie tylko wspolczesnej wiedzy ogolnodydaktycznej, lecz
rowniez oczekiwaniom praktyki edukacyjnej. Zawarte
w nim wskazania sklaniajg do realizowania przedmiotu
jezyk angielski w praktyce nie na zasadach transmisji
wiedzy, lecz wspolpracy miedzy bezposrednimi
partycypantami dzialania pedagogicznego — nauczycielem
i uczniem. Na tej podstawie z calym przekonaniem
rekomenduje go do zatwierdzenia do realizacji.
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